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APRESENTACAO

Apresentar a obra Praticas de Linguagem nas areas
de Ensino, Pesquisa e Extensdo nos Institutos Federais
nos traz uma certeza: a linguagem subjaz toda relacao
humana e, no contexto do processo ensino-aprendizagem, é
determinante para que se construa uma historia fundada (ou
nao) em uma Educacdo onde a autonomia seja o caminho
para que cada estudante, cada professor, cada servidor da
Educacao seja o sujeito que, em suas inter-relagoes, edifica
uma formagao humana e profissional com base no direito

de usufruir de todo bem socialmente construido.

E ¢ isto que os textos (inquietantes) apresentam
aqui: reflexdes acerca das concepgdes de lingua(gem) que
se circunscrevem em cada estruturacao curricular e se
corporificam no dia a dia dos ambientes escolares e fora
deles. Sob referida perspectiva, a leitora/o leitor desta obra é
convidada/convidado a conhecer e pensar como a lingua(gem)
permeia todo o processo de ensino-aprendizagem (e a propria

estruturagdo curricular que norteia esse processo), bem como



esta presente na politica educacional, a qual reverbera os
construtos tedrico-metodologicos presentes no itinerario
formativo do estudante. As autoras e autores trazem a tona
nessa seara de discussdo ndo tdo somente concepgdes sobre a
lingua(gem) que se corporificam no dia a dia da sala de aula,
mas também, em muitos momentos, indagam e discorrem
sobre a perspectiva institucional instaurada (ou ndo) em uma
visdo omnilateral, a qual deve colocar em voga o universo

constitutivo do ser humano.

A partir disso, trazem, dentre outros temas
controversos, a inclusdo como principio sine qua non para
a autonomia de cada estudante que adentra as institui¢des
da Rede Federal de Educacgdo, Ciéncia e Tecnologia, a
Rede EPCT; a evasao desse estudante do ambiente escolar
— e no outro lado da moeda, a sua permanéncia; a questao
da internacionalizacdo que essa Rede EPCT vem tecendo
ha alguns anos; a competéncia argumentativa em textos
cientificos. Nos paragrafos seguintes, iremos nos reportar a
essa vibrante tematica, falando um pouco de cada capitulo

que integra a presente obra.

No Capitulo 1 “Concepgdes de Lingua(gem) nos
Cursos Integrados do Ifsuldeminas: uma investigagao
documental preliminar”, de Nathalia Luiz de Freitas, a
autora mostra haver uma concepgao de lingua(gem) como
uma pratica social, a qual supera a visdo da linguagem
como pensamento, ou seja, as praticas do processo ensino-

aprendizagem se alicercam no uso da linguagem como
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interagdo, o que, segundo a autora, contribui para a formagéo

omnilateral dos seus alunos.

Em “Argumentacdo em Textos Cientificos: uma
andlise da producao de alunos de nivel médio integrado ao
técnico e de graduagdo”, Capitulo 2, Mabia Nunes Toscano e
Kevilly Mell Sarraff Goes, partindo da premissa de que o uso
da linguagem ¢ essencialmente argumentativo, analisaram
textos argumentativos (artigos) de estudantes do Ensino Médio
Integrado e do Ensino Superior. As autoras apresentam como
conclusdes alguns dados inquietantes na comparagéo dos artigos
analisados dos referidos grupos de estudantes, dentre os quais
destacamos: “aqueles apresentam em seus artigos analisados
um numero maior de constru¢des dialdgicas completas nos
trabalhos do que estes”. A partir dessas constatagoes, as autoras
fazem algumas reflexdes sobre as expectativas de que os
estudantes do Ensino Superior seriam os que apresentariam o
uso mais acentuado desse recurso argumentativo. Em vistas
disso, elas apresentam como um possivel encaminhamento
em futuras pesquisa sobre a tematica, “a observagao de textos
de estudantes de graduacao (de diferentes backgrounds)”, as
quais possam ampliar a discussdo aqui iniciada, a0 mesmo
em que possam ser um caminho para se estudar se e como o
percurso do estudante no ambiente da educacdo profissional
e tecnologica influencia nessa competéncia argumentativa em

textos cientificos que na presente pesquisa pdde-se constatar.

Nos capitulos: 3 “Ensino de Lingua Portuguesa para
Surdos em Ensino Médio Integrado: dialogos acerca do
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processo inclusivo”, de Suelem Maquiné Rodrigues e Maria
Licia Tinoco Pacheco; 4 “A Percepgao do Aluno Indigena
em Relagdo ao Ensino de Lingua Portuguesa no Ifam
Campus Tabatinga: conflitos, experiéncias e aprendizado”,
de Antonia Marinés Goes Alves, André Henrique dos
Santos Reyes e Flavia Lannes Vieira de Aguiar Furtado; e
5 “Voltando para a Escola: Uma Experiéncia de Ensino da
Lingua Portuguesa no Modulo I do PROEJA”, de Bruna
Belmont de Oliveira; tem-se a tematica da inclusdo, sob

diferentes contextos e perspectivas.

Na analise sobre o ensino da Lingua Portuguesa
para surdos, as autoras sustentam a relevancia de a escola
(enquanto instituicdo) (e especialmente os professores)
terem um olhar singular para pessoas com deficiéncia (no
caso em tela, a deficiéncia auditiva) e, para isso, devem
superar as angustias inerentes a situagdes dessa natureza
através de uma formagdo continuada que lhes permeie o
conhecimento tedrico sobre o tema, mas sobretudo, que
lhes abra o olhar a esse estudante surdo no que tange ao seu
processo de ensino-aprendizagem. Ou seja, € essencial que os
professores tenham sensibilidade quanto a essa caracteristica
singular dos estudantes. Assim, escola (docentes, técnicos
e comunidade) e estudantes, juntos, poderdo construir um
caminho de conhecimento que ndo s6 amplie os horizontes
de todos, mas que lhes permita viver e agir no mundo com
a autonomia que somente uma educacao inclusiva ¢é capaz

de tornar real.
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No capitulo 4, os autores colocam em xeque a questao
do ensino de Lingua Portuguesa para alunos indigenas, sob
a égide de esta ser a sua segunda lingua e, também, uma das
formas de empoderamento dessa populacdo que vive (ainda)
a margem da sociedade. Para tanto, os autores destacam
ser crucial a escola compreender que o estudante indigena
anseia por usufruir dos bens socialmente construidos e,
uma das formas de acessarem esse direito, € o dominio da
lingua portuguesa, sua segunda lingua. Destacam ainda
os autores que a realidade na regido do Alto Solimdes e
Vale do Javari - AM, ¢ a presenca de alunos indigenas em
escolas ndo indigenas. Ou seja, essa ndo ¢ uma situagdo de
exce¢ao, logo, faz-se vital que a instituigdo escolar torne seus
curriculos um caminho vidvel para a integragao, considerando
o interculturalismo e concebendo o estudante indigena como
o sujeito de sua lingua materna (e esta deve ser sempre o
“ponto de partida”) que nela vai se apoiar para aprender (e
apreender) a sua segunda lingua, a lingua portuguesa, em

especial na sua vertente de lingua padrao.

Por fim, o capitulo 5, ao discutir o papel do ensino-
aprendizagem da Lingua Portuguesa no contexto da Educagao
de Jovens e Adultos, traz a tona que um dos principais
objetivos da Educag@o Profissional que a Rede Federal
oferta € garantir que esse percurso do estudante adulto seja
alicercado em uma educagdo emancipatdria, a qual seja capaz
de “dar conta” da defasagem na vida escolar. Sob essa otica,

a autora afirma que o componente Lingua Portuguesa exerce
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um papel fundamental nesse percurso de retorno desses
cidadaos aos estudos. Diz ainda que uma pratica discursiva
progressista, a qual conceba a lingua(gem) como um processo
de interagdo onde os sujeitos vao se apropriando dos diversos
géneros discursivos no uso real e significativo que fazem
durante as suas trocas sociolinguisticas, ¢ o caminho para

a conquista de uma educagao verdadeiramente inclusiva.

Na sequéncia da obra, temos os Capitulos 6 € 7, 0s
quais tratam de temas que se assemelham: o primeiro se
reporta a estratégias que podem ser utilizadas no combate a
evasao e o segundo se refere a necessidade de olhar o curriculo
a partir do dia a dia em que as relagdes educacionais se
estabelecem. E assim que em “A Leitura para Aprendizagem,
Estudo e Pesquisa numa Perspectiva Metacognitiva”, as
autoras, Niedja do Egito e Maria Inez Silveira relatam uma
acao de mediagdo pedagdgica no enfrentamento da evasao
no Curso Superior de Tecnologia em Gestdo Ambiental
do campus Marechal Deodoro do Ifal. Com o objetivo
de auxiliar estudantes ndo-tradicionais a desenvolverem
a compreensao leitora, estratégias de metacogni¢do sao
utilizadas para evitar que os estudantes abandonem os
cursos nas primeiras dificuldades no enfrentamento com
textos académicos. No Capitulo 7 “A BNCC ¢ o Ensino
de Literaturas: retrocessos, avangos ¢ lacunas”, as autoras,
Dalva Matos ¢ Maria Lopez iniciam o didlogo sobre essa
relacdo - A BNCC e o Ensino de Literaturas - defendendo a

sua importancia para a formagao do Ser. Sob essa otica, ao
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observar o didlogo entre a BNCC e o marco legal espanhol,
as autoras lembram que um curriculo somente se concretiza
de forma dindmica no cotidiano educacional, mas deve ir
além da escola para ocupar os mais diversos ambientes

fisicos e virtuais.

A tematica que nos ¢ apresentada nos Capitulos
8,9, 10 e 11 percorre os meandros ¢ as sutilezas da
linguagem imersa na cultura de um povo. E sobre isso que
nos reportamos a partir de agora iniciando pelo Capitulo 8
“Literaturas Africanas de Lingua Portuguesa e a Efetivacdo
da Lei 10.639/03: da teoria a pratica”. Aqui, no intuito de
contribuir com a efetivacdo da Lei 10.639/03, Sostenes
Santos, Antonia da Silva e Jodo da Silva apresentam projeto
de pesquisa com estudantes do curso de Licenciatura em
Letras no Instituto Federal do Ceara, Campus Tiangua, com
uma proposta metodologica critico-reflexiva e antirracista.
Foram elaborados oito planos de aula para a educacao literaria
que incluiam o conhecimento da histdria, da cultura, da forga
e, sobretudo, da resisténcia do povo africano. No Capitulo 9
“Extensdo e Cultura no IFPB: a integracdo entre literatura
e musica na educagao basica técnico-profissional” Michel
da Silva apresenta um relato sobre ‘Extensdo ¢ Cultura no
IFPB” através dos textos literarios musicais de Z¢é Ramalho,
os quais sdo usados como mediadores do desenvolvimento
da competéncia leitora dos estudantes e comunidade ao
longo de trés etapas que envolveram, entre outras coisas, a

concretizagdo de um espaco de cultura no Campus.
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O Capitulo 10 “A Memoria Afetiva como
Resisténcia a Instrumentalizagdo do Ensino do Espanhol
na Educacao Profissional”, as autoras, Ana Paula de Oliveira
e Karla da Silva acentuam a necessidade de resisténcia a
instrumentalizac@o do Ensino das Linguas Estrangeiras. Para
as autoras, o Ensino de Espanhol capaz de acolher o sujeito-
aprendiz e envolver diferentes povos e culturas pauta-se
na tessitura de uma rede de memorias afetivas capaz de
se converter em resisténcia ao discurso de que a educagdo
escolar deve priorizar a formagao de mao de obra. Por fim,
nesse conjunto de textos que tratam sobre a relacdo entre
lingua(gem) e cultura, temos o Capitulo 11” Somos Latino-
Americanos? Refletindo sobre a latinidade em contextos de
ensino-aprendizagem de lingua espanhola”, as autoras, Elaine
Sgarbi e Edvania de Omena, partindo da pergunta “Somos
todos latino-americanos? reportam-se ao trabalho realizado
no Ifal/Campus Macei6 no qual foram ofertadas oficinas aos
estudantes dos cursos superiores de Turismo e Hotelaria.
Referidas oficinas, com o intuito de desenvolver a expressao
oral em lingua espanhola e trabalhar questoes culturais dos
paises latino-americanos, desenvolvem diversas atividades
baseadas na transculturalidade, as quais buscaram construir
um sentido de identidade latino-americana embasado no

contexto socio-historico de cada um.

Os capitulos 12, 13 e 14 perpassam pela proposicao
do ensino-aprendizagem de lingua estrangeira que extrapolem

os limites de “saber o codigo linguistico”, que se lance nos
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usos ¢ funcionalidades da lingua(gem), e que essa possa
ser uma forma de se conectar com o mundo, incluindo
neste mundo, a formagdo técnica do estudante. E assim
que o Capitulo 12 “La Oralidad en Clases de Espafiol y los
Proyectos de Ensefianza e Extension en Ifap”, de Thaynam
dos Santos demonstra como projetos de ensino e extensao
podem propiciar atividades culturais, ludicas e interativas
para a aprendizagem de uma lingua estrangeira que nao
se limite aos seus aspectos instrumentais. Através de uma
proposta inovadora, a autora posiciona a oralidade no
processo de ensino aprendizagem de modo a motivar e ajudar
os estudantes a realmente falarem espanhol, independente

do nivel ou modalidade em que se encontram.

No Capitulo 13 “Ensino de Linguas para Fins
Especificos no Curso de Gestao de Turismo do Ifal-Maceio:
reflexdes sobre os componentes de lingua espanhola e
inglesa”, as autoras, Diana Ferraz, Fldvia Lima-Duarte ¢
Christiane Agra falam da necessidade de pesquisa acerca
de lingua espanhola e lingua inglesa no curso de Gestao de
Turismo do IFAL-Maceio. As autoras triangularam os dados
obtidos com os segmentos: turistas, profissionais da area,
docentes e estudantes do curso e obtiveram resultados que
podem subsidiar maior efetividade desses componentes na
vida profissional dos estudantes. E, por fim neste rol de textos,
temos o Capitulo 14 “Olimpiada de Inglés: uma proposta
mediada pela tecnologia digital”, no qual as autoras, Wanne

de Miranda e Narrima Dantas relatam o projeto Learning is
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fun, realizado no IFAP- Campus Porto Grande. Diante do
distanciamento social decorrente da crise sanitaria/COVID-
19, elas utilizaram a ferramenta digital WhatsApp para
engajar os estudantes no estudo da Lingua Inglesa, tendo
como mote a participagdo nas Olimpiadas de Inglés. Assim,
os educandos puderam vivenciar experiéncias diferentes e

tiveram a oportunidade de praticar a lingua inglesa.

Os dois ultimos capitulos da obra, o 15 e o 16,
apresentam a tematica da internacionalizacdo na Rede
Federal, a partir de diferentes vieses. No Capitulo 15
“Programa Leitores Franceses no Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Amapa: uma experiéncia
no campus avangado Oiapoque”, as autoras, Mayara Costa,
Aldenise dos Santos e Géraldine Etinof relatam as a¢oes do
Programa Leitores Franceses no IFAP-campus avangado
Oiapoque, localizado na unica fronteira franco-brasileira.
Alcancando cerca de 54 estudantes em duas turmas ¢ mais
207 pessoas externas ao Programa, o programa contou
com um curso ¢ trés projetos de extensdo: Cineclube
Francés, Dia Internacional da Francofonia e a Mostra
Intercultural Francesa. Em decorréncia, varias agdes de
internacionalizagdo foram desencadeadas, consolidando a
proposta da rede franco-brasileira de educacao profissional

e tecnologica.

O Capitulo 16 “As Praticas de Linguagem no
Percurso ¢ Desenvolvimento da Internacionalizacdo do
IFMT — Campus Barra do Gargas (2015 a 2020)”, os autores
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Raull de Sousa, Renata Lopes ¢ Rafael Nunes discorrem
sobre a internacionalizagdo no referido IF, a partir das
praticas de linguagem envolvidas no processo. Por meio
de andlise documental, bibliografica e questionarios, a
pesquisa apresentou os avangos no periodo de 2015 a
2020, bem como o sentimento dos estudantes sobre a
internacionaliza¢ao no Campus. Dentre as agdes elencadas,
ressalta-se a necessaria mudanca de estratégia, em 2020, em

decorréncia da Pandemia.

E é para passear por tdo instigantes historias que
versam sobre o uso significativo da Lingua(gem) dentro
do contexto de Ensino-Aprendizagem em Instituicdes que
integram a Rede EPCT que convidamos vocés, leitora/
leitor, a adentrar nessa obra e aprecia-la como um balsamo
de conhecimento da realidade da educag@o publica, gratuita,

socialmente referenciada que essa rede oferta.
Marialva Almeida

Analia Ribeiro
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CONCEPCOES DE
LINGUA(GEM) EM
EMENTAS DA DISCIPLINA
LINGUA PORTUGUESA
NOS CURSOS INTEGRADOS
DO IFSULDEMINAS:

UMA INVESTIGACAO
DOCUMENTAL
PRELIMINAR

Nathalia Luiz de Freitas
Introduciao

A estruturagdo curricular de cursos pertencentes a
diferentes niveis e modalidades de ensino fundamenta-se
nas legisla¢des vigentes, esta em consonancia com a politica
educacional e a perspectiva pedagodgica adotadas pela insti-

tuicao ofertante, bem como reflete a trajetéria formativa e



as experiéncias profissionais de seus idealizadores. Quanto
a isso parece nao haver duvidas. Logo, podemos asseverar
que, em larga medida, as abordagens tedrico-metodologicas
que subjazem a e perpassam os curriculos de instituigdes de

ensino relacionam-se necessariamente a essas trés dimensoes.

Esse quadro néo ¢ diferente nos Institutos Federais,
doravante IF’s, que, devido a natureza e caracteristicas
dessas instituicOes, tende a se tornar ainda mais com-
plexo. Vale lembrar que os IF’s possuem uma configuragao
singular: sdo instituigdes de ensino, pesquisa ¢ extensao
habilitadas a oferecerem, a um s6 tempo, cursos técnicos
de nivel médio integrados ou ndo a etapa final da educacao
bésica, cursos de graduagao, cursos de pos-graduacgao lato
e stricto sensu, assim como cursos de formagao inicial e
continuada. Portanto, os I[F s forjam-se em uma “arquitetura
académica” (FRANCO; MOROSINI, 2012), cujos formatos
e modalidades organizativas sdo, além de heterogéneos,
distintos de quaisquer outras institui¢des de ensino, como

as escolas e as universidades.

Como seria de se esperar, esse mosaico estrutural e
organizacional que constitui os IF’s traz implicacdes para
o trabalho com a linguagem nos curriculos dos cursos de
diferentes niveis de ensino oferecidos. Um dos aspectos
condicionantes desses reflexos € o proprio ambito formativo
em que os [F’s se inserem, a educagdo profissional. Outro
fator a ser considerado ¢ a verticalizagdo dos “diferentes

niveis e modalidades da educacao profissional e tecnologica,
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tomando para si a responsabilidade de possibilidades diversas
de escolarizagdo como forma de efetivar o seu compromisso
com todos” (BRASIL, 2008, p. 27). Segundo Pacheco
(2011), essa verticalizagdo vai além da oferta concomitante
de cursos em diferentes niveis de ensino, atuando como um
principio organizador dos componentes curriculares, de
modo que necessariamente envolve, ou deveria abranger,

as disciplinas de linguas que sdo oferecidas.

Nesse prisma, tendo em vista que, conforme as
diretrizes legais que amparam esse tipo de institui¢do, o
processo formativo dos alunos dos IF’s enfatizam a pro-
fissionalizagdo que € possibilitada pelos distintos niveis de
ensino ofertados, resta compreender como o trabalho com
a linguagem ¢ concebido nas configuragdes curriculares
dos cursos. Trata-se de buscar a compreensao do papel da
linguagem no rol das diversas habilidades, capacidades
e competéncias que sdo objetos de ensino-aprendizagem
dos curriculos que compdem a Educacdo Profissional e

Tecnologica.

Para dar inicio a essa empreitada, realizamos uma
investigacao preliminar acerca das concepgdes de lin-
gua(gem) subjacentes a organizacao curricular dos cursos
técnicos integrados ao ensino médio do Instituto Federal
de Educagio, Ciéncia e Tecnologia do Sul de Minas Gerais
—IFSULDEMINAS — campus Pogos de Caldas. Mais espe-
cificamente, nosso objetivo €: por meio de uma pesquisa

documental de natureza qualitativa e com fins exploratdrios,
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verificamos, nos ementarios da area de Lingua Portuguesa
que compdem os Projetos Pedagdgicos de Curso, doravante
PPC, dos cursos integrados em Informatica, Administracao e
Eletroeletronica, as formas como a lingua(gem) é concebida:
representacdo do pensamento, instrumento de comunicagao

ou forma de interagao.

No que se refere ao campo tedrico-analitico do
estudo, partimos de propostas explicativas oriundas do
terreno conceitual da Linguistica para problematizar tais
concepgdes de lingua(gem). Entre os autores cuja aborda-
gem se faz presente estdo: Geraldi (1984), Castilho (1998),
Travaglia (1996) e Soares (1998).

Proceder a tais identificagdes e analises € importante
porque, entre outros aspectos, nos ajuda a compreender
questoes como: 1) que fungdes sdo atribuidas a lingua(gem)
no percurso formativo dos alunos ao longo da educagéo
basica; ii) quais as visdes sobre o estatuto da lingua(gem)
em cursos que preveem a profissionaliza¢do do egresso; iii)
quais as naturezas e os tipos de praticas pedagogicas cujo
objeto de ensino € a lingua(gem) que sao desenvolvidas e

aplicadas pelos professores de Lingua Portuguesa.

Ademais, vale ressaltar que este estudo é passivel de
iniciar o fornecimento de subsidios para sabermos em que
medida o trabalho com a lingua(gem) no ensino integrado
dos IF’s, especificamente no campus Pocos de Caldas do

IFSULDEMINAS, esta consonancia com o que preconiza
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a Base Nacional Comum Curricular — BNCC — (BRASIL,
2018, p. 477), segundo a qual:

Para orientar uma abordagem inte-
grada dessas linguagens e de suas
praticas, a area define que os cam-
pos de atuacdo social sdo um dos
seus principais eixos organizadores.
Segundo essa opgdo, a area propde
que os estudantes possam vivenciar
experiéncias significativas com prati-
cas de linguagem em diferentes midias
(impressa, digital, analogica), situadas
em campos de atuagdo social diversos,
vinculados com o enriquecimento
cultural proprio, as praticas cidadas, o
trabalho e a continua¢do dos estudos.

Trata-se ndo apenas de verificar a conformidade
das concepgdes de lingua(gem) nos referidos curriculos
do ensino integrado com as diretrizes contidas na BNCC,
mas, sobretudo de investigar a perspectiva institucional
com relagdo a busca pela formagao omnilateral do indivi-
duo, que privilegia a totalidade constitutiva do ser-humano
(MARX; ENGELS, 2011). Tal formagao visa a levar o
homem a construir sua existéncia de modo emancipado
e livre de limitagdes que o alienem. Nessa otica, segundo
Nosella (2007, p.148), o educador, na figura do professor
tem a funcdo de ajudar todos a “se tornarem homens livres,
justos e contemporaneos” e, por isso “ndo podem esque-

cer de atualizar seus conhecimentos, sua linguagem, seus
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métodos e programas escolares”. Se o professor ¢ parte de
uma instituicdo, a escola, é nela que estdo as condicdes
imediatas, em termos de concepgdes tedrico-metodologica e

organizacdo epistémica, para possibilitar a omnilateralidade.

Lingua(gem): a relacio entre o objeto e o ponto de vista
para além de Saussure

A célebre asser¢do de Saussure (1974) de que o ponto
de vista cria o objeto insere, no interior da Linguistica, a rele-
vante ponderacgdo acerca do papel e do valor da perspectiva
diante daquilo que se observa, investiga, analisa. Ainda que
se trate de uma ponderago cujo cerne esta na preocupacio
de definir o objeto de interesse da Ciéncia da Linguagem em
um paradigma eminentemente positivista, tal reflexao atenta
para o recorte obrigatdrio que é efetuado em qualquer pes-
quisa. Conforme Fourez (1995), é a agdo humana e nao um

objeto pré-determinado que esta na base da pratica cientifica.

Temos, pois, as relagdes inescapaveis entre sujeito
e objeto, as quais desembocam na ideia de que a verdadeira
objetividade ¢ a intersubjetividade (HABERMAS, 1988).
Ademais, no que diz respeito a tessitura das teorizagdes

sobre os fenomenos, temos que:

Na base de todo conhecimento cien-
tifico existiria entdo um corte, reali-
zado por uma op¢ao humana e social,
segundo o projeto dessa opgdo para
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o conhecimento. Esse corte faz uma
separagdo entre os conceitos que for-
mam um conjunto coerente e aqueles
que ndo lhes dizem respeito, cons-
truindo assim uma agéo definidora do
objeto da ciéncia. (WACHOWICZ,
2002, p. 56).

Esse corte, que seleciona e organiza o processo
investigativo no ambito da ciéncia e, consequentemente,
direciona a constru¢do de conhecimentos, também ¢é
condicionado a historicidade, bem como as condigdes de
producdo intelectual e de praxis social vigentes. Isso sig-
nifica que a formulagdo de teoriza¢des sobre a natureza,
as caracteristicas e as fungdes da lingua(gem) associa-se
a emergéncia de processos historicos, sociais, politicos e

cognitivos bastante complexos.

E com esse espirito que buscamos compreender as
possibilidades e os limites da postulacio da existéncia de
determinadas concepgdes de lingua(gem). Vale ressaltar
que, ainda que a realizagdo de generalizacdes acerca des-
sas perspectivas possa levar ao risco de simplificagdes ou
de desconsideracdo de fatores relevantes, esse exercicio
¢ importante na medida em que nos permite vislumbrar
algumas explicagdes sobre o papel atribuido a linguagem

no curriculo dos anos finais da educagao basica.

Ademais, torna-se necessario pontuar que, como

linguistas, partimos de uma concepgdo de lingua(gem) para
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recortar nosso fendmeno de interesse e analisa-lo de acordo
com 0s objetivos investigativos estabelecidos. Assim, o
proprio fato de optarmos pela grafia de “lingua(gem)” indica
ndo apenas que estamos nos referindo tanto ao meio conven-
cional por meio do qual ha comunicagio/expressao/interagao
quanto ao sistema fonomorfossintatico, com organizagao e
fungdes semanticas, pragmaticas e discursivas, mas também

nos filiamos a um escopo linguistico de carater integrativo.

Trés concepcdes de lingua(gem)

Esbogadas algumas ponderagdes sobre a constru-
¢do do objeto linguistico a partir daquele que o investiga,
passamos a constru¢do do quadro tedrico que subjaz as
analises preliminares constantes no presente estudo. Cumpre
enfatizar que, naturalmente, ¢ possivel assumir diferentes
classificagdes quanto as concepgdes de lingua(gem), de modo
que a realizada aqui consiste em uma escolha, que, a nosso
ver, abrange de forma mais satisfatoria as peculiaridades

de cada abordagem.

Castilho (1998) assente a existéncia de trés modelos
teoricos que explicam a estruturagdo e o funcionamento
da lingua/linguagem humana. Na otica do linguista, tal
fendmeno ¢é concebido como atividade mental — em que ha
a representagdo semantica ¢ gramatical dos elementos do
mundo captados por nossos 6rgaos de percepgao —; estrutura

— constituida de signos formados por unidades organizadas
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em niveis hierarquicamente dispostos —; e atividade social
— caracterizada por usos concretos, historicamente situados,
que envolve interlocutores situados em um dado espago,
interagindo sobre um topico previamente negociado. De
acordo com o autor, em certa medida, essas abordagens
reproduzem visdes classicas dos gramaticos gregos com
relacdo a lingua: énnoia, que significa pensamento, ono-

masia, ou seja, designagdo, e trdpos, isto é, uso individual.

Partindo do pressuposto de que “toda e qualquer
metodologia de ensino articula uma opgao politica — que
envolve uma teoria de compreensao ¢ interpretacdo da rea-
lidade — com os mecanismos utilizados em sala de aula” (p.
34), Geraldi (1984) postula a existéncia de trés concepgdes
de lingua(gem): 1) expressdo do pensamento (que correspon-
deria a linguagem como atividade mental); ii) instrumento de
comunicag¢ao (que estaria associada a linguagem como estru-
tura); e iii) forma de interag¢ao (que diria respeito a linguagem
como atividade social). Segundo o autor, tais concepcdes
corresponderiam a tr€s correntes de estudo no interior da
Linguistica: i) a gramatica tradicional; ii) o estruturalismo

e o transformacionalismo; e iii) a linguistica da enunciagao.

Geraldi (1984, p. 34) caracteriza as trés concepgoes

de lingua(gem) nos seguintes termos:

* A linguagem ¢ a expressao do pen-
samento: essa concepgdo ilumina,
basicamente, os estudos tradicionais.
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Se concebemos a linguagem como
tal, somos levados a afirmagdes —
correntes — de que pessoas que nio
conseguem se expressar no pen-
sam. * A linguagem ¢ instrumento
de comunicagdo: essa concepgio
esta ligada a teoria da comunicagdo
e vé€ a lingua como codigo (con-
junto de signos que se combinam
segundo regras) capaz de transmitir
ao receptor certa mensagem. Em
livros didaticos, € a concepgdo con-
fessada nas instrugdes ao professor,
nas introdug¢des, nos titulos, embora
em geral seja abandonada nos exer-
cicios gramaticais. * A linguagem
¢ uma forma de interagdo: mais do
que possibilitar uma transmissao de
informagdes de um emissor a um
receptor, a linguagem ¢ vista como
um lugar de interagdo humana. Por
meio dela, o sujeito que fala pratica
acdes que ndo conseguiria levar a
cabo, a ndo ser falando; com ela o
falante age sobre o ouvinte, consti-
tuindo compromissos ¢ vinculos que
ndo preexistiam a fala.

Como podemos observar na caracterizacdo efe-
tuada, ha a meng¢ao da proposicdo geral de cada concep-
¢do acrescida de elementos que ilustram algumas de suas
manifesta¢des cotidianas, de natureza escolar ou ndo. O
autor também chama a aten¢@o para determinadas impli-
cagdes que tais perspectivas geram sobre as relacdes que

estabelecemos entre expressdo/comunicagdo, pensamento,
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interacdo e pratica social, além do papel atribuido aos

falantes/interlocutores.

A fim de contribuir com a categorizagao proposta, no
quadro abaixo, buscamos sistematizar as concepgdes explicita-
das por Geraldi (1984) com base nos parametros de: condigdo
sistémica, formulagdo da significagao, requisitos, estatuto do
sujeito, condi¢des de produgio dos sentidos, concepgdes de

lingua e principios norteadores. Vejamos o quadro 1:

Quadro 1: Sistematizacgdo das concepgoes de lingua(gem)
como expressdao do pensamento, instrumento de comuni-

cacdo e forma de interagdo de acordo com seus pardmetros

subjacentes.
Parametros/ | Expressio do Instrumento de | Forma de
Concep¢des | Pensamento Comunicacio Interacgio
Condicao Homogeneidade e | Homogeneidade e | Heterogeneidade e
Sistémica estaticidade estaticidade dinamicidade
L Envio das N
. Exteriorizagdo do | . N Construgdo do
Formulag¢ao K i informagdes . .
sentido através . sentido por meio
da - codificadas .
L. . das convengdes i do uso social da
Significacio B através de um .
da lingua linguagem
canal
. Dominio do Dialogismo/
Requisitos Certo e errado . -
codigo Interlocugio
Psicologico/
Psicologico/ Individual, Social, ativo,
Individual, passivo, infere, supde,
Estatuto do . . . .
. passivo, decora e | decodifica as constroi sentido
Sujeito . N . .
usa as estruturas e | informagdes a partir do que ¢
regras gramaticais | contidas nas veiculado
mensagens
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Condicoes
de producio
dos sentidos

O sentido
independe de
quem o produz,
em que situagio,

quando ou para

O sentido
independe do
contexto ou das

condi¢des de sua

O sentido depende
de quem o produz,
em que situacdo,

quando, onde e

produgdo para quem

quem

Sistema Ferramenta Atividade de
Concepcio estrutural, um para transmitir interagdo verbal
de Lingua conjunto de regras | e receber entre dois ou mais

a serem seguidas | mensagens interlocutores

. Gramaticas N

Principios . Fungdes da .

normativo- . Texto/Discurso
Norteadores . Linguagem

prescritivas

Fonte: Elaboracao propria.

Vale notar que as chamadas concepgodes de lingua(-
gem) como expressao do pensamento € como instrumento
de comunicagdo tém em comum a condi¢do sistémica de
funcionamento linguistico —homogeneidade e estaticidade
—e do estatuto do sujeito — psicologico/individual, passivo,
que decodifica as informag¢des contidas nas mensagens.
Quanto aos requisitos necessarios a expressao do pensa-
mento e ao envio/recebimento de mensagens, as nogdes
de certo e errado e de dominio do codigo baseiam-se em
uma premissa dicotomica de normatizagdo que considera
apenas os elementos e sua operacionaliza¢do dentro do
proprio sistema linguistico. As condi¢des de produgdo
dos sentidos nessas duas concepgdes sdo autonomas, sem
qualquer relacdo de dependéncia a fatores externos, de
modo que o sistema/a ferramenta veicula significado tendo

como cenario apenas ela propria.
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Os principios norteadores — gramaticas norma-
tivo-prescritivas e fun¢des da linguagem —, assim como
a formulacdo da significacdo — exteriorizacao do sentido
através das convengdes da lingua e envio das informagdes
codificadas através de um canal —, além de contribuirem
para a sedimentag@o do sistema/codigo como os parame-
tros e as condigdes de expressao/transmissdo dos valores
semanticos contidos na lingua, exerceram e ainda exercem
papel de destaque no planejamento, organizagao e imple-
mentagdo de agdes didaticas voltadas ao ensino de linguas,

como veremeos.

Soares (1998, p. 53), ao tratar da histéria do ensino
de Lingua Portuguesa no Brasil, assinala o predominio, pelo
menos até a década de 1970, de perspectivas pedagogicas
centradas no sistema, com o objetivo de “levar ao conhe-
cimento, talvez mesmo ao reconhecimento, das normas e
regras de funcionamento desse dialeto de prestigio: ensino
da gramatica, isto é, ensino a respeito da lingua”. Apos esse
periodo, a autora assente uma mudanca de paradigma, que
passa a ter natureza utilitaria e objetiva ensinar a codificagdo
e a decodificacdo de mensagens verbais e nao verbais, com

énfase nos elementos do processo de comunicagao.

Por outro lado, a concepgao de lingua(gem) como
forma de interacdo entende o fendmeno linguistico em termos
de pratica social necessariamente perpassada pela agdo dos
usudrios de um sistema que nao ¢ sé estrutural ou que tem o

papel de comunicar mensagens. Trata-se de uma perspectiva
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que ndo exclui a relevancia das estruturas linguisticas e
suas combinagdes, mas focaliza a coconstrugdo de sentidos,
tendo em vista os usudrios da lingua, o contexto historico
em que se da a significagdo e as condi¢des de produgio do
texto, compreendido como “um evento comunicativo em
que convergem agdes linguisticas, sociais e cognitivas”
(BEAUGRANDE, 1997, p. 10).

Por essa otica, a lingua(gem) nada tem a ver com
um processo de etiquetagem do mundo através de palavras e
sua devida organizagdo sintatica para veicular informagoes.
O fendmeno linguistico concebido como forma de interagao
tem por fundamento que a linguagem garante e reforca a
fabricacdo da realidade a partir da nossa percepgao cultural,
havendo “uma intera¢do continua entre praxis, percepgao e
linguagem” (KOCH, 2018, p 59). De acordo com Marcuschi
e Koch (2006, p. 381):

Nosso cérebro ndo opera com um
sistema de fotografico do mundo, nem
como um sistema de espelhamento,
ou seja, nossa maneira de ver e dizer
o real ndo coincide como real. Nosso
cérebro ndo ¢ uma polaroide seman-
tica. Ele reelabora os dados sensoriais
para fins de apreensdo e compreensao.
E essa reelaboragao se da essencial-
mente no discurso. Por isso, ndo pos-
tulamos também uma reelaboragéo
subjetiva, individual: a reelaboragio
deve obedecer a restrigdes impostas
pelas condigdes culturais, sociais €
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historicas, e, finalmente, pelas con-
digdes de processamento decorrentes
do uso da lingua.

Conforme Soares (1998), no que concerne ao ensino,
a referida concepgao de lingua(gem) remodela a constitui-
cdo e o papel da gramatica, que ultrapassa os limites da
palavra e da frase, se ocupando de textos. A autora chama
atencdo para o redirecionamento do trabalho pedagogico
com a leitura e a escrita, que passam a ser compreendidas
em termos de processos de interacdo autor/texto/leitor, os
quais estdo ancorados em certas circunstancias enunciativas

e enquadrados em determinadas praticas socioculturais.

Tal perspectiva linguistica ¢ a que esta na base das
orientagdes curriculares para o ensino de linguas ne Educagio
Basica presente na BNCC, as quais atribuem aos estudantes
anecessidade de “vivenciar experiéncias significativas com
praticas de linguagem” (BRASIL, 2018, p. 477). Portanto, a
centralidade do trabalho pedagdgico com a lingua(gem) reside
nos usos que fazemos dela, o que ndo retira a importancia
das estruturas linguisticas para os processos de significagdo,
porém, desloca a énfase delas rumo ao seu funcionamento

em situagoes reais de comunicagdo e interagao.

Vale ressaltar, no entanto, que, além de a BNCC
e outras diretrizes que priorizaram a interag@o e a pratica
na e com a lingua(gem), como os Parametros Curriculares

Nacionais — PCN’s, serem documentos orientativos recentes
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ao consideramos o tempo historico da educagio brasileira, a
adocao de concepgdes de lingua(gem) na escola € tributaria
de modelos educacionais mais amplos e de pressdes socio-
politicas diversas (SOARES, 1998). A isso se somam 0

curriculo e a formagdo de professores.

Ha ainda que se levar em conta a indissociabilidade
entre teoria e pratica, as perspectivas epistemologicas que
subjazem as agdes dos professores no que diz respeito ao
ensino de lingua. Antunes (2014, p. 15-16) pondera sobre
o papel do ponto de vista, das constru¢des conceituais, no

trabalho pedagogico dos docentes:

Qualquer abordagem em que se pre-
tende chegar a questdo do ensino tem
de partir das concepgdes que fun-
damentam esse ensino, mesmo que
ndo se tenha consciéncia da natureza
dessas concepgdes [...]. A concepgdo
(ou a teoria) que se tem acerca do
que seja linguagem, acerca do que
seja a lingua, do que seja gramatica
¢ o ponto de partida para todas as
apreciacdes que fazemos, mesmo
aquelas mais intuitivas, mais des-
compromissadas e corriqueiras [...].
Em se falando de lingua, os pontos de
vista sobre os fenomenos linguisticos
sdo decisivos: o que se faz em sala de
aula, o que se deixa de fazer; o que
se escolhe; o que se rejeita; o que se
prioriza; o que se adia; tudo tem seu
comego naquilo que acreditamos que
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seja linguagem, lingua, gramatica,
texto e, ainda, os complexos proces-
sos de aprender e de ensinar. Toda a
proposta pedagbgica da escola, toda
metodologia adotada, cada postura do
professor tem seu fundamento maior
nos pontos de vista, nas concepgoes
defendidas.

Nesse prisma, podemos hipotetizar que as trés
concepgoes de lingua(gem) em foco estdo imbricadas na
organizacdo curricular dos cursos técnicos integrados ao
ensino médio do IFSULDEMINAS — campus Pocgos de
Caldas. Essa suposi¢do torna-se ainda mais forte quando
consideramos aspectos relativos a ainda breve trajetoria do
ensino de Lingua Portuguesa no Brasil, ja que, conforme
salientado, até a década de 1970, a nomenclatura grama-
tical era o foco do trabalho pedagogico (SANTOS, 2008),
que, na sequéncia, se tornou a estimulacdo de estratégias
de comunicagdo e expressao com a finalidade de emissao
e recepgdo de mensagens (HENRIQUES, 2009).

Identificacio e analises preliminares das concepcoes de

lingua(gem) nas ementas de LP

O campus Pogos de Caldas do IFSULDEMINAS
possui trés cursos técnicos integrados ao ensino médio:
Informatica, Eletroeletronica e Administragdo, os quais

partilham das mesmas ementas de disciplinas obrigatorias
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da area de Lingua Portuguesa. A concepgao, a estrutura-
¢d0, os modos de funcionamento, bem como as diretrizes
institucionais e legais que fundamentam esses cursos estao
em seus respectivos PPC’s, os quais serviram de fonte de

dados para as analises realizadas.

Cada um dos cursos é composto por 6 semestres,
nos quais estao distribuidas disciplinas de acordo com as
areas a que pertencem: Linguagens e suas Tecnologias —
em que se inserem as disciplinas obrigatorias de Lingua
Portuguesa e Literatura I, I1, 111, IV, V e VI —, Matematica
e suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas Tecno-
logias, bem como Ciéncias Humanas e Sociais Aplica-
das. As disciplinas obrigatérias de Lingua Portuguesa e
Literatura sdo oferecidas nos 6 semestres dos cursos. Os
PPC’s trazem ainda disciplinas optativas do ambito de

linguagem, as quais ndo serdo tratadas no presente texto.

Para fins de analise reproduzimos, no quadro 2,
os topicos de ensino apresentados nas ementas das disci-
plinas Lingua Portuguesa e Literatura I, I, IT1, IV, V e VI,
excluindo-se conteudos de Literatura, tendo e vista que
ambas as dimensdes sdo abordadas em cada uma delas.
Vale ressaltar que boa parte desses topicos se repetem
em tais disciplinas, o que leva a crer que sdo abordados
com enfoques e/ou aprofundamentos distintos em cada
uma delas. Apos a apresentacao do quadro procederemos
a analises relativas a potenciais concepgoes de (lingua)

gem que tais conteudos veiculam.
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Quadro 2: Reprodugéo dos topicos de ensino presentas
nas ementas de Lingua Portuguesa e Literatura I, 11, III,
IV, V, e VI dos cursos técnicos integrados ao ensino médio
em Administracdo, Informatica e Eletroeletronica do
IFSULDEMINAS campus Pogos de Caldas, com excecao

dos conteudos de natureza literaria.

Lingua Portuguesa e Literatura I, I1, III, IV, V e VI

Producdo de textos & Linguagem e Estudos da Lingua. Linguagem,
Sociedade e Comunicagdo. Multiplas linguagens. Géneros textuais.
Multiletramentos. Textos multimodais/multissemidticos impressos ¢
digitais. Tipologias textuais. Leitura, compreensdo e interpretagio,
producdo textual. Intencionalidade, aceitabilidade, situacionalidade
e intertextualidade. Relagdes com Linguagem e Estudos da Lingua.
Teoria da Comunicago. Fungdes da linguagem. Variedades Linguis-
ticas. Tipos de registros de fala. Conotagéo e denotagdo. Significacido
das palavras e efeitos de sentido. Figuras de linguagem. Nogdes de
fonologia. Ortografia. Acentuag@o. Problemas gerais da lingua por-
tuguesa. Estrutura e formagdo de palavras. Classes gramaticais I.
Relagdes com Linguagem e Estudos da Lingua. Classes gramaticais
II. Oragdo: termos essenciais e integrantes. Oragdes coordenadas.
Concordancia nominal e verbal. Pontuagdo. Crase. Orag¢des subordi-

nadas. Regéncia nominal e verbal. Colocagdo pronominal.

Fonte: Elaboragao propria.

De antemao, cumpre ressaltar que, por se tratar
de ementas contidas em PPC’s, ¢ natural que os tdpicos
apresentados nelas tenham escopos mais abrangentes,

como o que ¢ observado quanto aos termos linguagem,
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leitura, interpretagdo, sociedade, comunicagdo, relagoes
com linguagem, estudos da lingua e compreensdo. Assim,
em tais casos, a andlise das potenciais concepgdes de
lingua(gem) subjacente se torna inviavel, ja que faltam

elementos capazes de levar a sua evidenciagao.

Entre os topicos pertencentes & concepgao de
lingua(gem) como expressao do pensamento, podemos
elencar conotagdo e denotagdo, figuras de linguagem e
problemas gerais da lingua portuguesa. A abordagem dos
dois primeiros topicos tem como fundamento a existéncia
pré-determinada de um sentido literal, primario e por isso
correto, e de sentidos secundarios, de ordem figurativa,
que servem apenas para ornamentar a lingua. No entanto,
inumeras pesquisas no interior da Linguistica Cognitiva t€ém
evidenciado a figuratividade como um processo cotidiano
de categorizacao e referenciacao. O terceiro topico aponta

para a normatizagdo gramatical em termos de certo e errado.

Além disso, ha os topicos centrados na estruturagiao
da lingua e no trabalho com os aspectos relativos a sua
norma padrdo escrita. Sdo eles: nog¢oes de fonologia,
ortografia, acentuagdo, estrutura e formagdo de palavras,
oragdo: termos essenciais e integrantes, oragoes coorde-
nadas, concorddncia nominal e verbal, pontuagado, crase,
oragoes subordinadas, regéncia nominal e verbal, bem

como colocagdo pronominal. Nao ¢ possivel afirmar que
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a eles subjaz a concepgdo de lingua(gem) como expressao
do pensamento, uma vez que, mais especificamente em
tais conteudos, essa assuncao depende necessariamente
da abordagem do professor, que pode tratar tais topicos
como conhecimentos necessarios a uso da lingua em

préticas sociais, em detrimento de um fim em si mesmo.

Quanto aos topicos passiveis de veicular a concep-
¢do de lingua(gem) como instrumento de comunicagao,
temos teoria da comunicag¢do e fungoes da linguagem.
Esses contetidos sdo tipicos do trabalho pedagdgico com
os elementos da comunicagdo e suas respectivas fungoes
da linguagem, ou seja, uma perspectiva centrada no
codigo e nos fatores que possibilitam passar mensagens

por meio dele.

No que se refere aos topicos que tém a concepgao
de lingua(gem) como forma de interagdo em suas bases,
¢ possivel indicar: multiplas linguagens, géneros textuais,
multiletramentos, textos multimodais/multissemioticos
impressos e digitais, tipologias textuais, intencionalidade,
aceitabilidade, situacionalidade e intertextualidade, varie-
dades linguisticas, tipos de registros de fala, significa¢do
das palavras e efeitos de sentido, assim como produg¢do
de textos. Trata-se de topicos que, a partir de diferentes
escopos, abordam o fendomeno linguistico com pratica

social que emerge do e no uso.
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Consideracoes Finais

Ao verificarmos as concepgdes de lingua(gem) pre-
sentes na estruturacao curricular das disciplinas obrigatorias
de Lingua Portuguesa dos cursos técnicos integrados ao
ensino médio em Administracdo, Informatica e Eletroele-
tronica do campus Pogos de Caldas do IFSULDEMINAS,
pudemos constatar que elas estdo, ao menos parcialmente,
em consonancia com o que preconiza a BNCC. Logo, ainda
que alguns dos conteudos presentes nas ementas indiquem
perspectivas de lingua(gem) como expressao do pensamento
e instrumento de comunicagdo, & maior parte deles subjaz

a Otica de forma de interagao.

Portanto, ao consideramos que tal concepgao entende
a lingua(gem) como uma pratica social, podemos dizer
quanto ao planejamento do trabalho pedagdgico com a
Lingua Portuguesa, que a instituicdo busca implementar
condi¢des, ao menos de natureza tedrica, que estimulem a
formacdo omnilateral dos seus alunos. Conceber e ensinar
a lingua(gem) em termos de forma de interagdo cuja ocor-
réncia se da por meio de textos social e contextualmente
ancorados contribui para que os aprendizes se reconhecam
como pertencentes a uma coletividade e procurem meios

de alcangar sua emancipagao.
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Mabia Nunes Toscano

Kevilly Mell Sarraff Goes
Introduciao

O estudo do da constru¢do da argumentagdo em
diversos géneros textuais tem cada vez mais despertado o
interesse de pesquisadores da Linguistica. Diversas abor-
dagens teoricas debrugcam-se sobre o objeto textual a fim
de entender o seu funcionamento através da investigacao
das estratégias cognitivas envolvidas na sua producao e
recepgdo, bem como dos mecanismos linguisticos que se

relacionam na construgdo da textualidade. O processo de



leitura e producgdo de texto mobilizam, tanto no locutor
quanto no interlocutor, uma ampla gama de conhecimen-
tos — enciclopédicos, cognitivos, culturais e sociais — que

se relacionam na construgdo de sentidos.

Sabemos que a comunicacdo, de modo geral, acon-
tece fundamentalmente por meio de textos, dai a relevancia
deles para os linguistas e, mais precisamente, para o ensino
de Lingua Portuguesa na educagao basica. O ensino de lingua
materna tem como finalidade maior o desenvolvimento da
competéncia comunicativa dos falantes/escritores. Conside-
rando a no¢ao de eficiéncia comunicativa, observamos que
aargumentagdo assume papel precipuo no estudo da Lingua
Portuguesa devido a sua importancia para a inser¢ao e posi-
cionamento dos individuos na sociedade. A argumentacdo
esta presente desde os didlogos mais simples do cotidiano até
mesmo em situagdes do dominio académico-cientifico. Sendo
assim, estudar a argumentagao contribui primeiramente para
o esclarecimento acerca do funcionamento das estratégias
argumentativas em textos reais, bem como para revelar o

desempenho e a competéncia comunicativa dos sujeitos.

O estudo da argumentag@o nos textos de carater
cientifico produzidos por alunos do ensino técnico integrado
ao médio nos permite visualizar as estratégias utilizadas por
esses individuos durante sua formacgao linguistica basica e
ainda em processo de inser¢ao na vida académica. A compa-
racdo dos textos de sujeitos com diferentes niveis de escola-

ridade oferece um panorama descritivo do amadurecimento
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do uso de recursos argumentativos ao longo do percurso da
vida académica. O modelo aplicado para o empreendimento
desta descri¢ao pode ser um importante instrumento utilizado
para diagnosticar a competéncia comunicativa dos individuos
envolvidos com a escrita académica, permitindo a reflexao
e a producdo de intervengdes ou oficinas de letramento
académico que venham atuar precisamente nos aspectos
mais frageis na realizagdo linguistico-argumentativa de

determinado publico.

No projeto de iniciagdo cientifica para o ensino
médio (PIBIC Jr.) “A construgdo da argumentagdo em textos
técnicos-cientificos no ensino técnico”, de 2018, identifica-
mos o uso ainda restrito da argumentagao no nivel dialogico
(ADAM, 2008) nos artigos cientificos de estudantes do
ensino técnico em administragdo. Diante desse resultado,
nos questionamos se o comportamento linguistico de estu-
dantes com niveis de letramento mais avancados reflete
um amadurecimento na escrita cientifica, apresentando um
deslocamento do texto do nivel justificativo/demonstrativo
para o dialogico (ADAM 2008). Diante disso, foi executado,
em 2019, uma continuagao da pesquisa anterior, sendo esta
intitulada “As estratégias argumentativas na producao textual
técnico-cientifica”. Neste capitulo, apresentaremos o relato
da pesquisa realizada nesse segundo projeto, executada no

Instituto Federal no Amapa, campus Laranjal do Jari.

A questao central que norteia esta pesquisa é: como

os estudantes cursando diferentes niveis de escolaridade se
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expressam argumentativamente quando impelidos a produzir
textos que circulam no dominio académico, como o artigo
cientifico? Acreditamos que € possivel observar um ama-
durecimento da competéncia comunicativa nas produgdes
linguisticas em relagdo ao aumento do nivel de escolaridade.
Esse amadurecimento deve se revelar na incorporagdo das
estratégias de contra-argumentacao ao longo da escrita dos
textos. O objetivo principal deste trabalho é investigar e
comparar as estratégias argumentativas em textos do género
artigo cientifico produzidos por escritores com diferentes
niveis de escolaridade, a saber, estudantes de ensino médio

integrado ao técnico e graduados na area de administragao.

Assumimos como fundamento teérico as nocoes
de géneros textuais assim como postuladas por Marcuschi
(2009), a concepgao de argumentagao de Koch e Elias (2016)
e de Adam (2008) e a descricao do género artigo cientifico de
Motta-Roth e Hendges (2010). Foi realizada uma pesquisa
bibliografica de cunho analitico, descritiva/explicativa,
quantitativa/qualitativa. O corpus consistiu na selecéo de 10
artigos cientificos escritos por discentes de cursos de ensino
médio integrado ao técnico em administragdo e 10 artigos
cientificos escritos por graduandos em administragdo. Esses
artigos foram coletados nos anais do XI e do XII Congresso
Norte-Nordeste de Pesquisa e Inovacao que € um evento
promovido periodicamente pela Rede Federal de Educa-
¢do Profissional, Cientifica e Tecnoldgica com o apoio da

Secretaria de Educagdo Profissional e Tecnologica (Setec)
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e do Conselho Nacional das Instituigdes da Rede Federal de

Educacao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica (CONIF).

As etapas estabelecidas para a realiza¢do da pesquisa
foram: elabora¢do de um modelo de descri¢do das estraté-
gias argumentativas com base nos niveis da argumentacao
propostos por Adam (2008); realizacdo de um levantamento
dos artigos cientificos produzidos pelos autores de niveis
de escolaridade diferentes nos anais do XI e XII Congresso
Norte-Nordeste de Pesquisa ¢ Inovagao; aplicagiio do modelo
construido para a descri¢ao das estratégias argumentativas;
analise qualitativa dos recursos argumentativos utilizados
e, por fim, comparagdo quantitativa dos usos de recursos
argumentativos dialdgicos, do nivel justificativo e da argu-

mentagdo incompleta entre os dois grupos observados.

Neste capitulo, iniciaremos com uma breve revisao de
tedrica conceituando as nogdes de gé€neros textuais, situando
a descricdo do género artigo cientifico e a concepgao de argu-
mentagdo adotada. Em seguida, serdo apresentados os proce-
dimentos metodologicos adotados ao longo da realizagdo da
pesquisa. Na sequéncia, descreveremos e discutiremos os dados

encontrados, por fim, apresentaremos as consideracgdes finais.

Nogdes de géneros textuais e o artigo cientifico

De acordo com Marcushi (2009) os géneros tex-

tuais contribuem para organizar e estabilizar as atividades
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comunicativas do cotidiano e, por isso, surgem atrelados
as necessidades e atividades socioculturais. Os géneros ndo
podem ser compreendidos como entidades estanques, ja que
se moldam de acordo com a sua fun¢do comunicativa. Nado
significa que sua forma deve ser abandonada, afinal, em
muitos casos ¢ a forma que define um género, assim como
em outros sera sua func¢do ou o suporte. Para o autor, os
géneros sdo entendidos como atividades socio discursivas,
ndo sendo definidos por fatores exclusivamente linguisticos
(MARCUSCHI, 2009). Essa defini¢ao ¢ corroborada com a
constatacdo de que a auséncia de um elemento constitutivo
ndo descaracteriza completamente o género. Uma carta
pessoal continua sendo uma carta, mesmo que a autora

esqueca de assinar ou datar.

E importante destacar a distingdo entre género
e tipo textual. Os tipos s@o ligados as propriedades lin-
guisticas como vocabularios e tempos verbais. Sao eles:
narragdo, descri¢do, injuncdo, exposicao e argumentacao.
Segundo Marcuschi (2009), os tipos sdo sequéncias
linguisticas abstratas que compdem os géneros. Ja os
géneros, além de inimeros, sdo realizagdes concretas e
refletem estruturas sociais e culturais. Eles podem ser
orais ou escritos, por exemplo: a carta, bula de remédio,
artigo cientifico, receita de bolo, bilhete, relato, seminario,

telefonema, discussdo, conferéncia etc.

Uma nogdo importante para a teoria dos géneros

textuais, assim como delimitada por Marcuschi, é a de
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dominios discursivos. De acordo com o autor, os géne-
ros textuais estdo ligados a esferas comunicativas. Essas
esferas comunicativas ou dominios discursivos sdo pra-
ticas discursivas onde encontramos géneros que lhes sdo
proprios. Na esfera discursiva do ambiente juridico, por
exemplo, encontramos textos como sentengas e peticdes
que sdo caracteristicos deste dominio. Na area médica, por
sua vez, temos laudos, atestados, receitas etc. Os dominios
discursivos sdo geradores de géneros, pois, a medida que
ha demandas comunicativas provenientes de determinadas
esferas, surgem novos géneros ou se transformam outros ja

existentes para atender as necessidades de uma comunidade.

No dominio discursivo do ambiente académico,
o artigo cientifico destaca-se como um género prototipico
dentro dessa esfera. Segundo Motta-Roth & Hendges (2010),
o artigo cientifico ¢ o género textual mais utilizado atual-
mente na academia como meio de produgdo e divulgacao
do conhecimento cientifico. Neste género as principais
informacgdes de uma pesquisa sdo apresentadas de maneira
objetiva e relativamente aprofundada, o que acaba sendo
um texto “intermediario”, ndo tdo curto como um resumo,
mas também ndo tdo extenso e aprofundado como uma
monografia, uma dissertagdo ou uma tese. O artigo, em
geral, possui entre 10 e 20 paginas, aproximadamente 10
mil palavras, e ¢ produzido com o objetivo de apresentar
os resultados de pesquisas desenvolvidas. Ele é utilizado
como uma via de comunicagao entre os pesquisadores € 0s
interessados sobre o contetdo.
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Para Motta-Roth & Hendges (2010), um artigo é um
documento por escrito no qual os pesquisadores apresentam
os resultados de uma investigagdo. Cada area possui uma
maneira em que a pesquisa sera desenvolvida e relatada,
0 que chamamos de cultura disciplinar. Motta-Roth &
Hendges (2010) descrevem os tipos de artigos cientificos
como: (1) Revisao tedrica: os pesquisadores levantam e
apresentam toda a literatura sobre um determinado tema;
(2) Experimental: os pesquisadores relatam experimentos
montados com fins de testar hipoteses; (3) Empiricos: os
pesquisadores apresentam uma observagao direta de feno-

menos observados pela experiéncia.

Considerando o processo de escrita do artigo cienti-
fico, as autoras salientam que o escritor desse tipo de género
precisa demonstrar as seguintes habilidades: selecionar
referéncias relevantes; refletir sobre estudos anteriores;
delimitar um problema ainda ndo totalmente estudado na
area; elaborar uma abordagem para o exame desse pro-
blema; delimitar e analisar um conjunto de dados/fontes de
referéncia representativo do universo sobre o qual se quer
alcancar generalizacgdes; apresentar e discutir os resultados da
analise desses dados e concluir por meio de generalizagGes
sobre os resultados obtidos no estudo (Cf. MOTTA-ROTH;
HENDGES, 2010, p.23-24).

Na producao de um artigo cientifico é preciso saber
defender, analisar e criticar posicionamentos sobre o tema

estudado. Dessa forma, fica evidente o papel relevante
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dos processos argumentativos na construcdo desse tipo de
texto que € o objeto principal de analise na pesquisa aqui
relatada. Nesse sentido, passaremos a delimitar a concepgao

de argumentagdo norteadora deste trabalho.

Consideragoes acerca da argumentacio no ambito da
Linguistica Textual

Argumentar faz parte do conhecimento humano,
o uso da linguagem ¢ regido pela inten¢do. Orientamos os
enunciados que produzimos no sentido de determinadas
conclusdes, desse modo, podemos dizer que o uso da lin-

guagem ¢ essencialmente argumentativo.

Koch e Elias (2016, p. 34) conceituam que argu-
mentar “é tentar influenciar o nosso interlocutor por meio
de argumentos cuja constituicdo demanda apresentagao e
organizacao das ideias, bem como estruturagdo do raciocinio
que serd orientado em defesa da tese ou ponto de vista,
visando a adesdo do interlocutor”. Por isso, dizemos que
argumentar pressupde intencionalidade e aceitabilidade,
afinal, a argumentacdo ¢ uma atividade discursiva que pode

influenciar as decisdes do outro.

No processo de desenvolvimento das técnicas argu-
mentativas € necessario aprender a articular oragdes, para-
grafos, periodos e sequéncias maiores. Cada seguimento da

construgdo do texto ¢ importante para que haja uma unidade

63



de sentido e uma compreensao direcionada para uma orien-
tacdo argumentativa. Essa orientacdo ¢é realizada através
da combinagdo entre os elementos que colaboram para a
construgdo da defesa de um ponto de vista com a finalidade
de persuadir o outro (KOCH; ELIAS, 2016). Entre os ele-
mentos que contribuem para a construgao da argumentagao
estao os chamados de articuladores textuais, operadores de
discurso ou marcadores discursivos. Eles tém importante
papel no encadeamento de ideias e na coeréncia do texto,
servindo também para orientar o interlocutor em dire¢do
a determinadas conclusdes (KOCH; ELIAS, 2016, p. 26).

As autoras destacam também a fun¢do de outros
recursos linguisticos para a construg¢ao da argumentacao do
texto, como os implicitos, a selecdo lexical, intertextualidade
e as estratégias para a progressio textual. E necessario que
haja um equilibrio entre as informagdes explicitas e implici-
tas no texto. A selec¢do entre aquilo que precisa ser exposto
e o que ndo precisa ¢ feita com base, principalmente, na
percepcao que se tem da audiéncia que terd acesso ao pro-
duto da interlocucdo. Amparados no conhecimento acerca
dos interlocutores e do contexto de circulacdo € possivel
delimitar o grau de informatividade necessario para que

haja acesso aos sentidos do texto.

A selecdo lexical, por sua vez, sinaliza a impossi-
bilidade de neutralidade nos processos de produgao textual.
A opgdo por um item lexical em detrimento de outro aponta

para um posicionamento ou inten¢do do autor na condugéo
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do processo de producdo de sentidos. Os termos escolhidos
contribuem para a manter a for¢a argumentativa de um texto,
ou por outro lado, um termo mal posicionado pode afetar
negativamente a argumentacdo. Dai a importancia de conhe-
cer e desenvolver aproximagdo com o vocabulario caracte-
ristico de uma area de atuacao. Considerando a produgio
de artigos cientificos, apropriar-se da cultura disciplinar de
uma area € preponderante para utilizar o recurso da escolha

lexical a favor da sua inten¢do comunicativa.

A intertextualidade diz respeito a relagdo entre
os textos (KOCH; ELIAS, 2016. p.39). Essa estratégia ¢
bastante utilizada para trazer a sustentacao de afirmacdes
ao longo do desenvolvimento da argumentacdo, contri-
buindo com a ideia de que as asser¢des apresentadas pelo
autor possuem um embasamento, um fundamento. No
género artigo cientifico ¢ comum visualizarmos o uso de
citagoes diretas e indiretas de autores, ¢ comum a inser-
¢do uma citagdo veiculando uma voz de autoridade que
venha corroborar a tese defendida. A intertextualidade
pode estar ligada a uma contra-argumentacdo, quando a
citagdo ou mencao inserida traz uma ideia contraria ao
argumento principal defendido ao longo do texto. Neste
caso, a intertextualidade ¢ utilizada para a construcdo de
uma sequéncia argumentativa dialdégica (ADAM, 2008)

conforme sera explicitada mais adiante.

\

No que se refere a progressdo textual, Koch

e Elias (2016), discutem uma série de estratégias que
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podem ser utilizadas para a manutencdo do tema e
sequenciamento de ideias. Ao longo do texto, os lei-
tores se dispdem a acompanhar o desenvolvimento do
raciocinio do autor, este apresenta, retoma e progride
acrescentando novas informagdes. Esses processos sdo
viabilizados e pensados de forma a garantir ao leitor o
acesso aos sentidos, para que assim o projeto de texto se
concretize de forma eficaz. E preciso ter em mente que
a argumentacao se estabelece com a inteng¢do de atingir
e influenciar de alguma forma o interlocutor, entretanto,
ndo ha garantia de aceitacdo e convencimento por parte

dele nesse processo.

Adam (2008) faz uma descrigdo das sequéncias
argumentativas. Segundo ele, elas se fundamentam em
dois movimentos principais que seriam o de demonstrar ou
justificar e o de contradizer uma tese ou nivel dialogico.
Ambos partem da mesma concepcdo: ha uma premissa que
s0 pode ser assumida junto com determinada conclusao.
O desenvolvimento da premissa para a conclusdo se da
através de movimentos ou processos argumentativos.
Esses movimentos sdo encadeamentos de ideias. Entre
os procedimentos argumentativos Adam (2008) inclui a
nocao de contra-argumentacdo, ou nivel dialégico. Com
base nessa concepgdo, o autor apresenta uma sequéncia
argumentativa prototipica que pode ser visualizada na

figura abaixo:
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Figura 1: Sequéncia argumentativa prototipica

TESE ANTERIOR o DADOS/FATOS PORTANTO, EO:,I:(I:I;&D
Processo Processo —— — &
argumentativo0 argumentativo 1 FROVAVELMENTE i

| (NOVA TESE)

SUSTENTAGAO
Processo A MENOS QUE

argumentativo 2 Processo
(PRINCIPIOS/BASE) argumentativo 4
(RESTRICAO)

Fonte: Adaptado de (Adam, 2008, p.234)

Essa sequéncia prototipica descrita por Adam (2008)
nao se realiza necessariamente de forma linear. Pode haver
uma tese anterior implicita, ou uma mudan¢a na ordem de
alguns elementos de acordo com a condugao do texto. O nivel
justificativo seria formado pela apresentagao de dados, soma-
dos com uma afirmacéo de apoio (sustentagdo) e a conclusdo.
Nesse momento, o interlocutor praticamente nio ¢ considerado,
pois ndo ¢ relevante para as estratégias de construcdo da argu-
mentagdo. O movimento dialdgico ou contra-argumentativo é
formado pela tese anterior € uma restri¢ao, além dos processos
jainclusos no nivel justificativo. A estratégia argumentativa se

da no intuito de transformar os conhecimentos.

Neste trabalho, utilizamos essas nog¢des de argumen-

tacdo e de sequéncias argumentativas de para delimitar as
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categorias de analise adotadas. Consideramos em consonancia
com Melo (2017) que o nivel de argumentagao tem relagéo com
a complexidade construida entre as sequéncias argumentativas.
No nivel justificativo o autor promove a argumentagao apre-
sentando uma tese, dados e fatos que a sustentem de forma
razoavel, mas ndo apresenta uma contra-argumentac¢do. No
nivel dialégico, assim como o nome pressupde, ha o dialogo
com outros pontos de vista, ou seja, o autor € capaz de dialogar
€ contra-argumentar um outro ponto de vista - uma tese anterior
- que pode estar expresso de forma explicita ou implicita no
texto. O nivel de argumentagdo incompleta acontece quando
o escritor da indicios de que vai iniciar uma argumentagao,
apresenta uma afirmagdo, porém, ndo consegue finaliza-la,
nao apresenta dados e fatos que sustentem a afirmagdo e acaba

numa exposi¢ao sem embasamento.

Tendo sido pontuadas essas delimitagdes teoricas,
passaremos a descrigdo metodologica do trabalho, em seguida
para a apresentagdo das etapas da pesquisa e discussao dos

resultados obtidos.

Metodologia

Trata-se de uma pesquisa bibliografica de cunho
analitico, descritiva/explicativa, quantitativa/qualitativa. O
corpus consistiu na selecdo 10 artigos cientificos escritos
por discentes de cursos técnicos integrados em adminis-

tragcdo, 10 artigos cientificos escritos por graduandos em
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administracdo. Esses artigos foram coletados nos anais do XI

e do XII Congresso Norte-Nordeste de Pesquisa e Inovagao.

Em um primeiro momento da pesquisa, com base
no estudo e revisdo da literatura realizados, trabalhamos
na elaboragdo de um modelo de descri¢do das estratégias
argumentativas para ser utilizado durante a leitura do corpus,
esse modelo consistiu no quadro de analise. Pretendiamos
montar uma estrutura simples que fosse esclarecedora para

a sistematizacgdo ¢ analise dos dados:

Quadro 1: Quadro de descricao das sequéncias argumentativas

Nivel argumentativo Identificacio
(Categorias de Trecho |Observacdes |das sequéncias
analise) argumentativas

Nivel de argumentacao
incompleta

Nivel justificativo

Nivel dialdgico

Fonte: Toscano e Goes (2019)

Neste quadro foram sistematizados os trechos de
argumentacao dos 20 artigos selecionados. Na coluna “trecho”
eram copiados os segmentos dos artigos que compunham os
niveis argumentativos estudados. Esses trechos ndo estavam
dispostos necessariamente de forma linear, mas diluidos ao
longo do artigo. Na aba “observacao” eram feitos comentarios

que auxiliariam a analise qualitativa que se realizaria a seguir. A
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identificagdo das sequéncias argumentativas foi feita separando
os trechos e os identificando numericamente como um dos ele-

mentos da sequéncia assim como postulado por Adam (2008).

Ap0s a elaboragdo desse quadro, foram escolhidos
dez artigos de alunos da educacao profissional de nivel médio,
discentes do curso técnico em administra¢do na modalidade
integrado. Além desses, foram selecionados dez artigos de
alunos de graduacgdo do curso de administracdo. Todos os
artigos estavam disponiveis nos anais do XI e XII Congresso

Norte-Nordeste de Pesquisa e Inovagao.

ApoOs a organizagdo do corpus passou-se a lei-
tura ¢ analise dos textos. Nesta analise, os trechos eram
desmembrados em sequéncias argumentativas (ADAM,
2008) e a reconstituicdo da unidade textual era realizada
nas observacdes conforme sera demonstrado na secdo de
resultados e discussdes. Essa forma de organizar o texto,
posteriormente, serviu de embasamento para a discussao e
interpretacdo das estratégias argumentativas utilizadas pelos
autores. A analise dos dados considerou a ocorréncia de trés
niveis argumentativos, a argumentag@o incompleta, o nivel
demonstrativo/justificativo e o nivel dialdgico, assim como

delimitados na se¢ao de fundamentacgao teorica.

E importante fazer uma ressalva com relagdo ao
corpus escolhido, pois sabemos que existe a interferéncia
de professores orientadores no processo de elaboragdo

dos artigos, logo, o texto analisado ndo seria exclusivo do
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discente. No entanto, entendemos que a orientagdo faz parte
do processo de ensino e da pratica desse tipo de género
textual e serve como suporte para a melhoria e revisitagao

do texto, porém ndo substitui a autoria propriamente dita.

Resultados e discussoes

Ao longo da leitura dos artigos, todos os segmentos
que constituiam os niveis argumentativos utilizados como
categorias de analise foram organizados no quadro proposto.
Foi elaborado um roteiro de anélise qualitativa descrevendo
os usos de estratégias argumentativas utilizadas por cada
um dos grupos de sujeitos analisados (estudantes de ensino
técnico de nivel médio e graduandos em administracao),

esse roteiro foi inserido na coluna “observagoes” do quadro.

Segue exemplo da estruturagao segmentos dos textos:

Quadro 2: Modelo de analise dos textos

ALVES.B. L. De S; LIMA. F. S; L; SOUSA. L. L; COSTA L. L; SILVA. M. J. S.
Empreendedorismo e inovagdo: o caso das empresas que usam as redes sociais para divulgar os
produtos em Bacabal — MA. In: Anais do CONNEPI, 2016.
Ni Identificagio
ivel ~ P
. Trecho Observacdes das sequéncias
argumentativo i
argumentativas
ALVES.B. L. (1) Segundo Drucker (1994) - Concepgao (1) Tese anterior
De S; LIMA. F. compreende-se por inovagédo a de inovagéo: + Dados e fatos
S; L; SOUSA. L.  |utilizagdo de novos conhecimentos 0 processo (2) Restri¢do
L; COSTAL.L; tecnologicos e de mercado para argumentativo (3) Conclusao
SILVA. M. J. S. desenvolver novos servigos a serem nos mostra (contra-
Empreendedorismo | oferecidos aos consumidores. Para uma mudanga argumentagao)
e inovagdo: o Schumpeter (1984), a inovagéo ¢ o na forma de (4) Sustentagao
caso das empresas | processo de criagdo de algo novo e compreender a | (processo
que usam as destruigéo do que esta se tornando inovagao. argumentativo)
redes sociais obsoleto. (2) Mas para que a inovagdo (5) Dados/Fatos
para divulgar acontega ¢ necessario que seja causado (6) Dados e
os produtos em um impacto significativo na receita da fatos
Bacabal - MA. empresa, (3) sendo assim, ¢ preciso que (7) Conclusio
In: Anais do haja um aumento nos lucros da mesma, Principal
CONNEPI, 2016. |proveniente dessa inovagdo. (...)
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Nivel
argumentativo

Trecho

Observagoes

Identificagio
das sequéncias
argumentativas

(@) (...) O termo inovagao ¢ bastante
abrangente, pois existem iniimeros
tipos de inovagdo, como por exemplo,
no meio tecnologico, financeiro,
alimenticio. A inovagéo traz sucesso e
sucesso para uma empresa quer dizer
aumento no faturamento, no numero de
clientes e no acesso a novos mercados,
dentre outros beneficios. (5) “Novos
negocios sdo iniciados quando
individuos percebem oportunidades ¢
se mobilizam para obterem os recursos
necessarios para implementa-las”
(JARILLO, 989; SHANE;
VENKATARAMAN, 2000;
GARTNER, 2001; VASCONCELOS,
2000).

(6) As inovagdes vém ganhando cada
vez mais espago na sociedade, nas
empresas também ndo ¢ diferente, em
um contexto mercadoldgico, inovagao
significa produzir e comercializar bens
e servigos na finalidade de atender e
satisfazer os clientes. (7) Com isso

as redes sociais surgem como uma
ferramenta de grande importéancia para
as empresas, assim empreendedores
visam lucrar por meio dessa ferramenta
tecnologica.

- Hauma
descri¢do dos
tipos em que a
inovagao esta
presente. Em
seguida um
dado que ndo se
articula de forma
tdo eficiente
com o0 segmento
anterior.

- Ha a defesa da
tese principal

do artigo: a
relevancia da
rede social como
uma ferramenta
de inovagdo

a servigo do
desenvolvimento
do lucro da
empresa.

Fonte: Toscano e Goes (2019)

No trecho acima, os autores definem a concepgao de

inovagdo, em seguida, restringem esta no¢ao pontuando que

existe uma prerrogativa para que ela se consolide numa empresa.

A premissa principal seria: € necessario que haja impacto finan-

ceiro, de outra forma, a inovagao seria ineficaz. Em seguida,

eles apresentam o seu contra-argumento: a inovagdo ndo se

limita a novos conhecimentos tecnoldgicos ou processo de

criagdo como afirmam os autores citados, ela vai além e so se

concretiza efetivamente quando ha um lucro como resultado.
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Os autores seguem descrevendo a inovagao, indi-
cando a amplitude do termo e seu alcance. Na sequéncia,
trazem uma citacdo que deveria servir como dado/fato
que contribuisse para o processo argumentativo iniciado
no segmento (4) do quadro acima. Esse dado ¢ inserido
no artigo através de uma intertextualidade que ¢ visuali-
zada com o uso da citagdo direta. Percebemos que, neste
caso, a relagdo entre a intertextualidade para subsidiar a
for¢ca argumentativa e o direcionamento argumentativo
que se pretende ¢ enfraquecido. A escolha do dado sendo
uma citacdo genérica acerca dos negocios, apesar de se
relacionar com o tema geral, acaba por ndo contribuir
precisamente para o direcionamento que o autor pretende
ao longo do texto. Neste caso, trazer uma citacdo que
tratasse diretamente da inovagao dentro do contexto de
redes sociais e mundo dos negocios seria mais eficaz para

0 objetivo comunicativo.

Por fim, o autor apresenta sua tese principal que é
o papel da rede social como ferramenta tecnologica gera-
dora de lucro para uma empresa. Percebemos que desde
o inicio da sequéncia dialdgica, os autores seguem um
percurso construido através de estratégias de progressido
textual diversas no intuito de encaminhar o leitor até a sua

conclusao principal.

Assim como demonstrado no exemplo acima, todos
os seguimentos dialodgicos, argumentacdo incompleta e

justificativos foram coletados e organizados no quadro

73



ARGUMENTACAO EM TEXTOS CIENTIFICOS: UMA ANALISE DA PRODUGAO DE ALUNOS
DE NiVEL MEDIO INTEGRADO AO TECNICO E DE GRADUAGAO

proposto. Escolhemos a apresentagdo desse exemplo para
fins ilustrativos devido as limitagcdes de espaco. Além da
organizacdo das sequéncias encontradas nos 20 textos no
quadro, conforme demonstrado no modelo acima, foi feito
um levantamento quantitativo das ocorréncias de cada uma
das categorias de analise nos grupos de textos selecionados
de autores do curso técnico integrado e da graduagdo em
administragdo. Os dados quantitativos estdo representados

nos graficos de porcentagem abaixo:

Grafico 1: Ocorréncias no nivel Médio/Técnico

Técnico

= Nivel dialégico m Nivel justificativo = Nivel argumentativo incompleto

0%

Fonte: Toscano e Goes (2019)

Na observacdo dos 10 textos de autoria dos alunos de
nivel médio, foram identificadas 6 ocorréncias se sequéncias
argumentativas no nivel dialdgico, 4 no nivel justificativo
e nenhuma no nivel argumentativo completo. O compor-

tamento desses dados em comparacdo com os resultados
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obtidos na graduagao elucida apontamentos importantes que
serdo discutidos adiante. Vejamos o resultado quantitativo

da observagao dos artigos da graduacao:

Grafico 2: Ocorréncias na graduagio

Graduacao

m Nivel dialogico  mNivel justificativo Nivel argumentativo incompleto

Fonte: Toscano e Goes (2009)

Entre os textos dos autores graduandos em adminis-
tracdo foram identificados duas ocorréncias do nivel dialo-
gico, 4 ocorréncias do nivel justificativo e 6 ocorréncias do
nivel argumentativo incompleto. Evidenciamos a ocorréncia
de um nimero maior de constru¢des dialdgicas completas
nos trabalhos do médio integrado do que nos dos autores
da graduagdo. Essa constatacdo nos leva a refletir acerca
da expectativa inicial de que os estudantes de graduacdo
apresentariam o uso mais acentuado dos recursos dialogicos
completos devido a sua inser¢do em um nivel de formacao
mais elevado e, consequentemente, o acesso a discussoes

cientificas mais aprofundadas.
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Diferentemente do esperado, nos artigos dos estu-
dantes do ensino técnico havia um uso maior de sequéncias
dialogicas completas (60%) em relagdo aos artigos dos
estudantes de graduacdo (17%). As sequéncias dialogicas
completas sdo estruturas mais complexas que incluem
uma tese anterior e uma restricdo. Na constru¢do de uma
sequéncia dialdgica, o autor deve ser capaz de situar sua
argumentagdo em um espectro discursivo mais amplo
e contrapor ideias e argumentos no intuito de sinalizar
e defender um ponto de vista diferente da tese anterior
apresentada. Esse movimento argumentativo exige a uma
capacidade de articulacdo de ideias e o recrutamento de
um repertorio cognitivo mais complexo do que o que é
utilizado para construir uma sequéncia do nivel justifica-
tivo. A quantidade de ocorréncias do nivel justificativo foi
de 40% nos textos do nivel médio integrado e 33% para
a graduacdo. Nesse tipo de sequéncia, o autor apresenta
sua argumentacdo e prové dados e fatos para a sustentacao,
sem incluir o didlogo com pontos de vista diferentes. Por
fim, ndo foram identificadas ocorréncias de argumentagio
incompleta nos textos da graduacao, por outro lado tivemos
50% de segmentos de argumentacgdo incompleta na analise
dos textos da graduacdo. As sequéncias argumentativas
incompletas sinalizam tentativas de formular uma argu-
mentagdo, porém com falhas na apresentacdo de dados e
fatos de sustentagdo, além de dificuldades de articulagdo

entre os procedimentos argumentativos.
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O publico da graduacgdo ¢ de formagdo basica
diversificada. Apesar de identificarmos menos sequén-
cias dialogicas completas, hd um nimero maior total de
tentativas de estabelecer a argumentacdo, o que pode
ser percebido no nimero de sequéncias argumentativas
incompletas. Podemos refletir, com base nesse resultado,
sobre a auséncia de um treinamento dos autores para a boa
formac¢do de uma sequéncia dialdgica completa. Essa boa
formag@o ndo € descrita nos termos de uma “gramatica” ou
de um conjunto de regras para a construgao argumentativa,
mas no desenvolvimento da capacidade de articular ideias,
utilizar as diversas estratégias argumentativas assim como
descritas por Koch e Elias (2016): implicitos, escolha lexi-
cal, intertextualidade e estratégias de progressao do texto.
Esse treinamento para o desenvolvimento das capacidades
argumentativas passa, principalmente, pelo movimento e
articulacdo constantes entre a analise de textos, produ-
¢do textual, escrita e reescrita baseada em orientagdes e
apontamentos acerca dos aspectos a serem fortalecidos no

processo de construgdo argumentativa.

E fundamental que o autor seja capaz de perceber
suas fragilidades na produgdo e, com base nas orientagdes
apresentadas por um tutor mais treinado, ele possa se
tornar consciente no processo de reescrita, corrigindo os
aspectos necessarios. Neste sentido, a figura do professor
como mediador no processo de ensino e aprendizagem ¢

fundamental. Através dos seus comentarios € apontamentos,
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o autor/aprendiz ¢ treinado para ser capaz de perceber as
estratégias e ferramentas que podem ser mais bem utilizadas
ou aprimoradas no texto. Uma possibilidade interessante
para o desenvolvimento das capacidades argumentativas é
a leitura e discussdo coletiva sobre as produgdes textuais,
para que toda a turma possa avaliar e discutir acerca dos

processos que precisam ser fortalecidos.

Por fim, no intuito de aprofundar as observagdes
aqui apresentadas alguns passos podem ser dados no desen-
volvimento da pesquisa como elaboragao de testes em que
se possa medir e analisar as estratégias argumentativas
entre dois grupos da educagdo basica: técnico e ensino
médio comum, a comparagao entre grupos de estudantes
de graduagdo com backgrounds diferentes, ensino médio
comum e ensino técnico integrado. Com base nesses
resultados, poderiamos verificar se a formagdo técnica
exerce alguma influéncia positiva no desenvolvimento das

estratégias argumentativas.

Consideracgoes finais

Neste trabalho, foram apresentados os dados de uma
pesquisa de iniciagdo cientifica de ensino médio intitulada
“As estratégias argumentativas na produgao textual técnico-
-cientifica”, executada ao longo de 2019, no Instituto Federal
do Amap4, campus Laranjal do Jari. Neste trabalho, tinhamos

0 objetivo de observar o uso de estratégias argumentativas
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em artigos cientificos produzidos por alunos do ensino médio
integrado ao técnico em administragdo e da graduagdo em
administracdo. Os artigos analisados estavam publicados nos
anais do XI e XII Congresso Norte-Nordeste de Pesquisa e
Inovag@o que € um evento promovido pela Rede Federal de
Educagao Profissional, Cientifica e Tecnologica com o apoio
da Secretaria de Educagdo Profissional e Tecnoldgica (Setec)
e do Conselho Nacional das Instituicdes da Rede Federal de
Educacao Profissional, Cientifica e Tecnologica (CONIF).

No intuito de investigar as estratégias argumen-
tativas, elegemos como categorias de analise trés niveis
argumentativos, a saber, dialégico completo, justificativo
e argumentacdo incompleta (Melo, 2017). As sequéncias
argumentativas foram sistematizadas em um quadro dividido
em quatro colunas, uma para a identificagdo do nivel argu-
mentativo, outra para a selecdo dos trechos que compdem
a sequéncia, uma coluna para observagdes € mais uma para
a identifica¢do dos segmentos das sequéncias.

Foram analisados 10 artigos escritos por estudantes
do ensino médio integrado ao técnico em administragdo e
10 artigos escritos por estudantes da graduagdo em admi-
nistracdo. Durante a contabilizacdo das ocorréncias foram
identificadas nos textos de ensino médio integrado 40% de
ocorréncias do nivel justificativo e 60% do nivel dialogico
completo, nenhuma ocorréncia do nivel de argumentacao
incompleta foi observada. Nos textos dos estudantes de

graduacdo identificamos 50% das ocorréncias do nivel
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argumentativo incompleto, 33% do nivel justificativo e 17%

do nivel dialogico completo.

Concluimos, portanto, com base nesta breve descri-
¢do, que ndo houve um amadurecimento nos usos de constru-
¢oOes argumentativas mais complexas nos textos de alunos de
graduagdo analisados. Percebemos uma tendéncia recorrente
nos trechos dos textos dos alunos de graduacgio no sentido
de elaborar sequéncias argumentativas validas, mas uma
dificuldade de alcangar esse objetivo de forma exitosa. Esse
comportamento dos dados nos conduz a diferentes reflexdes
que podem ser desenvolvidas em pesquisas futuras, como,
por exemplo, observar os textos de alunos de graduagao de
diferentes backgrounds de formagao (ensino técnico ou ensino
médio regular) no intuito de verificar a influéncia das rotinas
e métodos das escolas de educagao profissional e tecnologica
na performance desses estudantes. Além disso, uma analise
estatistica dos dados e o aumento do corpus de analise pode
nos dar indicios de elementos precisos que podem ser traba-
lhados com os alunos de graduag@o no intuito de melhorar o

processo argumentativo na producgdo dos textos.
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Maria Lucia Tinoco Pacheco
Introduciao

O debate sobre a tematica da educagao especial ndo
¢ recente. Politicamente ¢ um tema que se adensa desde
1960. No Brasil, a primeira legislacdo educacional espe-
cifica para educagdo das pessoas com deficiéncia deu-se
por meio do Decreto Imperial n° 1. 426, de 1854, que deu
origem a Fundagao Imperial Instituto dos Meninos Cegos
(hoje Instituto Benjamin Constant — IBC). Logo apos trés
anos, veio a criacdo da Fundagdo do Imperial Instituto de
Surdos-mudos (hoje Instituto Nacional de Educagdo de
Surdos — INES), pela Lein® 839, de 26 de setembro de 1857.



E também nesse periodo, segundo a Diretoria
Geral de Estatistica-DGE (1876), no censo demografico
de 1872, que se realiza uma das primeiras coletas de
dados sobre a pessoa com deficiéncia, denominada ali
como grupo “Defeitos fisicos”. Depois de um longo
silenciamento, esse publico reaparece no Censo de 1991
o qual identificou, a época, 1,7 milhdo de pessoas com
deficiéncia no pais. No censo de 2010, pelo Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica -IBGE, o nimero
chega a 46 milhdes de brasileiros, isto é, cerca de 24% da
populacdo brasileira possui alguma deficiéncia. Destes,
9,8 milhoes de brasileiros possuem deficiéncia auditiva,
ou seja, sdo 2,6 milhdes de surdos e 7,2 milhdes com
dificuldade acentuada para ouvir, o que representa 5,2%

da populagéo brasileira.

Esse numero significativo de pessoas com defi-
ciéncia (PcD), desde a época da colonia, vai conquistando
espaco desde os anos 90, mas ¢ sobretudo no Brasil dos anos
2000, que esse publico adquire grande visibilidade, com a
entrada significativa na agenda social do governo federal.
Antes do Censo 2010, ocorreram nos anos 2006 ¢ 2008, a
I e II Conferéncia Nacional sobre os Direitos das Pessoas
com Deficiéncia (com edigdo em 2012 e 2016 também), as
quais definiram as diretrizes para a politica de valorizacdo
da pessoa com deficiéncia, acordada pelo governo e pelo
CONEDE, responsavel pela Politica Nacional de Integragao

da Pessoa Portadora de Deficiéncia.
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Muito dos instrumentos legais, que culminaram
nos progressos no campo da inclusdo como a acessibili-
dade, a instituicdo da Lingua Brasileira de Sinais — Libras,
a regulamentagdo da profissdo de Tradutor e Intérprete da
Lingua Brasileira de Sinais, a implementagdo da tecnologia
assistiva, a politica da educag@o especial na perspectiva
da educagdo inclusiva, por exemplo, sdo oriundos dessa
agenda. Também as conferéncias foram importantes para
definir eixos nos quais, era preciso avangar mais, dentre

eles, a educacao e o trabalho.

Dos desafios enfrentados pela rede publica, em que
se insere também os Institutos Federais, no que se refere
a educacdo especial na perspectiva da educagao inclusiva,
uma delas é seguramente a educagao de surdos em virtude,
sobretudo, da questdo comunicacional. Tal problematica,
apontada nesse contexto, torna a Lingua Portuguesa como
uma das disciplinas mais desafiadoras para esses alunos
(RIBEIRO, 2013).

Na maioria dos Institutos Federais de Educagao,
Ciéncia e Tecnologia do Brasil, a disciplina Lingua Portu-
guesa no Ensino Médio, como ocorre em quase todos os
sistemas de ensino, abarca trés dire¢oes, a saber: redacao,
literatura e estudos da lingua. Tomada como lingua oficial do
sistema educacional brasileiro, amparada por uma politica
linguistica da maioria, a Lingua Portuguesa constitui-se
um dilema bastante complexo para os estudantes surdos.

Sendo um problema a ser enfrentado pelos alunos, o ensino
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da lingua portuguesa, no caso do ensino de surdos, torna-se

também um desafio de igual tamanho para seus professores.

Vivendo em uma sociedade de comunicagao predo-
minantemente oral, os alunos surdos enfrentam dificuldades
nos estudos de Lingua Portuguesa, ja que, para eles, trata-se
de uma Lingua Nao Materna (LNM). A construcdo do seu
universo linguistico ¢ feita por meio do campo visual-es-
pacial da sua primeira lingua (L1), a Lingua Brasileira de
Sinais (Libras). Ja a Lingua Portuguesa, por ser oral-auditiva,
¢ adquirida por eles tardiamente, na modalidade escrita,
apresentando-se como uma segunda lingua (L2). Dada a
situacdo linguistica diferenciada desse publico, portanto,
a preocupagdo com o processo inclusivo, as questdes de
acessibilidade e a necessidade de formagdo do professor
nesta area fizeram com que o ensino de Lingua Portuguesa
para surdos ganhasse espagos amplos de discussdo: da
escola do bairro as instituigdes educacionais, dos ambientes

académicos as politicas governamentais.

O debate permitiu pensar, dentre outros pontos
importantes, sobre a situacao sui generis do surdo em relagido
ao universo linguistico em que se encontra. Ressalte-se que,
embora o surdo possua sua lingua reconhecida oficialmente,
o sistema educacional ainda apresenta significativas lacunas
para seu atendimento. Tomando de exemplo o ensino de
lingua portuguesa, uma das lacunas é a questao da Literatura,
de como deve ser contemplado seu ensino aos discentes sur-

dos, posto que nos documentos oficiais todas as normativas
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ainda sdo voltadas para o ensino do texto e gramatica. No
contexto da alfabetag@o, ha complicacdes adicionais dada

a falta de acessibilidade linguistica.

Breve histérico das politicas de educacao inclusivas para

alunos surdos

No ambito internacional, ¢ importante ressaltar que
a Declaragdo de Salamanca (1994), antecipa-se a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDBen de 1996,
sinalizando uma formagao para os professores, voltada para
educagdo de pessoas com deficiéncia. Na Declaragdo de
Salamanca, em consonéncia com as “regras padrdes sobre
equalizacdo de oportunidades para pessoas com deficién-
cia” da ONU, os delegados da conferéncia assumem um

compromisso com a educagao especial, conforme afirmam:

Nos, os delegados da Conferéncia
Mundial de Educagao Especial, repre-
sentando 88 governos e 25 organiza-
¢des internacionais em assembleia aqui
em Salamanca, Espanha, entre 7 ¢ 10
de junho de 1994, reafirmamos 0 nosso
compromisso para com a Educagio
para Todos, reconhecendo a necessi-
dade e urgéncia do providenciamento
de educacdo para as criangas, jovens e
adultos com necessidades educacionais
especiais dentro do sistema regular de
ensino e re-endossamos a Estrutura de
Acdo em Educacao Especial, em que,
pelo espirito de cujas provisdes e reco-
mendagdes governo e organizagdes
sejam guiados. (DECLARACAO DE
SALAMANCA, 1994, p.1).
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Na declaragdo, o uso do termo “necessidades edu-
cacionais especiais” desloca o olhar ndo mais para a pessoa
com defici€ncia, mas para todo e qualquer aluno, em qual-
quer idade, cuja situagdo de aprendizagem seja peculiar.
Esse deslocamento se encaminha para a compreensdo de
educacdo inclusiva, com pauta na diversidade, em que se

encontra também a pessoa com deficiéncia.

No mesmo ano, em dezembro de 1994, destaca-
-se ainda a Portaria n° 1.793, do Ministério de Estado da
Educacdo e do Desporto — MEC, a qual, considerando a
necessidade de complementar o curriculo dos professores
em formacao e de outros profissionais que lidam com a

pessoa com deficiéncia, resolve:

Art.1°. Recomendar a inclusdo da
disciplina “ASPECTOS ETICO-
-POLITICO-EDUCACIONAIS DA
NORMALIZACAO E INTEGRA-
CAODAPESSOA PORTADORA DE
NECESSIDADES ESPECIAIS”, prio-
ritariamente, nos cursos de Pedagogia,
Psicologia e em todas as Licenciaturas;
Art.2°. Recomendar a inclusdo
de contetidos relativos aos aspec-
tos—Etico—Politicos— Educacionais
da Normalizagdo e Integragdo da
Pessoa Portadora de Necessidades
Especiais nos cursos do grupo de
Ciéncia da Satde (Educag@o Fisica,
Enfermagem, Farmacia, Fisioterapia,
Fonoaudiologia, Medicina, Nutri-
¢do, Odontologia, Terapia Ocupa-
cional), no Curso de Servigo Social

90



e nos demais cursos superiores, de
acordo com as suas especificidades.
Art.3°. Recomendar a manutengdo e
expansao de estudos adicionais, cursos
de graduagdo e de especializagdo ja
organizados para as diversas areas da
Educagdo Especial. (BRASIL, POR-
TARIAN° 1.793, 1994).

Mais tarde, em 1996, a Nova Lei de Diretrizes e
Bases da Educag@o Nacional — LDB reafirma a necessidade
dessa formagdo, no ambito da docéncia, para o trabalho

com esse publico.

A Lein®9.394/96, no capitulo V, que trata especifica-
mente da educacao especial estabelece em seu artigo 59, 11, que
os sistemas de ensino devem assegurar ao publico da educagao
especial “[...] professores com especializagdo adequada em nivel
médio ou superior, para atendimento especializado, bem como
professores do ensino regular capacitados para a integracao

desses educandos nas classes comuns (BRASIL, 1996, p.1)”.

O referido artigo, portanto, assinala a especializagdo
do professor na educagdo especial como parte de um con-
junto de direitos da pessoa com deficiéncia, que se estende
aos alunos surdos. Ao mesmo, aponta que essa formagao ¢
necessaria aos professores, quer sejam para a atuagao deles

em servico especializado ou quer em salas comuns.

Apesar de, muitas vezes, essas agdes depararem-se

em descontinuidades que prejudicam o carater dindmico
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de todo aprendizado, as formacdes devem possuir caracte-
risticas dindmicas e continuas, devendo-se fazer presente
por todo caminho profissional docente. Nesta profissdo,
ndo deverd perdurar formagdes engessadas, mas, sim, algo
que va ao encontro do saber, algo social, singular, que
busque dialogar sempre com o contexto social no qual

esta inserido, em dinamicidade.

ALein®9.394/96 ressalta ainda no artigo supracitado
como parte de agdes para o atendimento do publico-alvo
da educagdo especial, “[...] curriculos, métodos, técnicas,
recursos educativos e organizagao especifica, para atender
as suas necessidades.” Lido por outro angulo, o disposi-
tivo aponta para um sistema educacional que deve tanto
fomentar a forma¢do humana, quanto empregar subsidios
na aquisicao de materiais, para que a educacgdo especial se
torne uma realidade vivenciada, seja através de formagdo

docente, ou por meio das novas tecnologias.

A Lei da acessibilidade 10.098/2000 traz novos
desafios. E ainda que ndo trate especificamente de educa-
¢do, destaca no conjunto de enfrentamento das barreiras
existentes o uso de novas tecnologias e, no campo da
comunicacgdo, sublinha o emprego de linguagens ¢ lingua
acessivel. O Braille e a Libras sdo citadas tanto no artigo
2°, no inciso III, do Capitulo I, nas Disposi¢des Gerais
quanto no Capitulo VII, Da Acessibilidade nos Sistemas

de Comunicagao e Sinalizagao.
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No bojo das discussodes sobre as novas tecnologias
e acessibilidade, o Conselho Nacional de Educacdo, via
Resolucdo CNE/CPn°l1, de 18 de fevereiro de 2002, com-
preende que, a formagdo de professores, deveriam ser atre-
lados outros procedimentos, como “[...] I - o acolhimento
e o trato da diversidade; [...] VI - o uso de tecnologias da
informacao e da comunicagdo e de metodologias, estra-
tégias e materiais de apoio inovadores” (RESOLUCAO
CNE/CP 1, 2002, Art. 2°, p.1).

O mesmo documento assevera que, na constru¢ao
do projeto pedagogico dos cursos de formagdo dos docen-
tes, no conjunto de competéncias, devem ser observados
conhecimentos que levem os professores em formagao a

se inserirem:

[...] no debate contemporaneo mais
amplo, envolvendo questdes culturais,
sociais, econOomicas € o conhecimento
sobre o desenvolvimento humano e
a propria docéncia, contemplando:
I - cultura geral e profissional; II -
conhecimentos sobre criangas, adoles-
centes, jovens e adultos, ai incluidas as
especificidades dos alunos com neces-
sidades educacionais especiais e as
das comunidades indigenas. (RESO-
LUCAO CNE/CP N° 1, 2002, p.3).

A lei de Libras, Lei 10.436/2002, ¢ gestada nesse

percurso. Mas € somente no Decreto n° 5.626 de 2005,
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que se estabelece, no ambito da surdez, tanto a formacao
do professor de libras, como a do instrutor de libras. Ao
mesmo tempo, o decreto estabelece a formacdo bilingue

para o atendimento ao aluno surdo.

Art. 4" A formagao de docentes para
o ensino de Libras nas séries finais do
ensino fundamental, no ensino médio
e na educagao superior deve ser rea-
lizada em nivel superior, em curso de
graduacdo de licenciatura plena em
Letras: Libras ou em Letras: Libras/
Lingua Portuguesa como segunda
lingua. [...] Art. 5°. A formagéo de
docentes para o ensino de Libras na
educagdo infantil e nos anos iniciais
do ensino fundamental deve ser rea-
lizada em curso de Pedagogia ou
curso normal superior, em que Libras
e Lingua Portuguesa escrita tenham
constituido linguas de instrucéo,
viabilizando a formacdo bilingue.
(BRASIL, 2005).

Também ¢é de 2005 o Documento Subsidiario a
Politica de Inclus@o. O documento trata de uma série de
questdes sobre a inclusdo nos sistemas educacionais de
ensino. No contexto dessa inclusdo, além de tratar da edu-
cacdo especial, define o aluno com deficiéncia aquele que
apresenta necessidades educacionais especiais. Apesar de
ser um documento especifico e sucinto, ele traz uma reflexdo
importante em relagdo a formacao de professores, destacando

aimportancia do conhecimento e da experiéncia prévia que
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cada professor constréi em sua pratica, no fazer diario. Até
entdo esse tipo de conhecimento, de autoformacao no chao

da escola era algo silenciado nas formagoes.

No contexto dos avangos das politicas publicas para
a educacdo, compromissos da agenda social do governo
federal, em 2008, chegamos a Politica da Educacao Especial
na perspectiva da Educac¢ao Inclusiva, de onde utilizamos a
concepgao de inclusdo para nossa pesquisa. Essa politica traz
avancos significativos para o publico da educacao especial,
sobretudo, porque comparada a anterior, a de 1994, despe-se
da integragdo institucional e se dirige ao processo inclusivo,
preenchendo varias lacunas em relagdo as leis que cuidavam

do ensino e da educagdo da pessoa com deficiéncia.

A politica, dentre outras questdes, aponta para
necessidade da articulagdo entre modalidades educacionais,
como a educagdo profissional, assim como para o estabe-
lecimento de interface com outras tipologias educacionais

que ampliem a inclusdo da pessoa com deficiéncia:

Desse modo, na modalidade de edu-
cacdo de jovens e adultos e educagdo
profissional, as agdes da educagdo
especial possibilitam a amplia¢do
de oportunidades de escolarizag@o,
formag@o para ingresso no mundo do
trabalho e efetiva participacéo social.
A interface da educacdo especial
na educacdo indigena, do campo ¢
quilombola deve assegurar que os
recursos, servigos e atendimento
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educacional especializado estejam
presentes nos projetos pedagogicos
construidos com base nas diferengas
socioculturais desses grupos. (BRA-
SIL, 2008, p. 12).

O processo de inclusdo de alunos surdos no sistema
regular de ensino ¢ descrito no capitulo VI, que trata das
Diretrizes da politica nacional de educacdo especial na
perspectiva da educag@o inclusiva, no qual também discorre
sobre a importancia da formacdo do professor tanto para
atuar na sala comum quanto no Atendimento educacional
especializado (AEE), no que lhe concerne, deve ser [...]
realizado mediante a atuagdo de profissionais com conhe-
cimentos especificos no ensino da Lingua Brasileira de
Sinais, da Lingua Portuguesa na modalidade escrita como
segunda lingua, do sistema Braille, do Soroban [...] (BRA-
SIL, 2008, p.12)

No mesmo ano, 0 AEE ¢ regulamentado pelo Decreto
N° 6.571, de 17 de setembro, o que era esperado dada a
sua importancia impar para a politica de 2008. Ressalta-
-se também que ¢ resultado desse processo, a insercdo de
novas profissdes no sistema educacional como o cuidador,
o ledor/transcritor, tradutor e interprete de Libras. Para
este ultimo, a regulamentagdo, enquanto nova profissdo no
contexto educacional, deu-se por meio da Lei 12.319/2010.
Aguardam ainda regulamentagdo, por meio de projetos de

leis propostos em 2010 e 2019, as profissdes de Cuidador
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(PL 8014/2010) e a de Ledor/Transcritor (PL 3513/2019).

O Decreton®7.611, de 17 de novembro de 2011, em
consonéncia com o Plano Nacional dos Direitos da Pessoa
com Deficiéncia - Plano Viver sem Limite (Decreto 7612,
publicado na mesma data), d4 prosseguimento a agao inclu-
siva, empregando agora, com muita propriedade, o termo

“sistema educacional inclusivo” e rede de apoio:

Art. 1° O dever do Estado com a
educacdo das pessoas publico-
alvo da educacgdo especial sera
efetivado de acordo com as seguintes
diretrizes: I - garantia de um sistema
educacional inclusivo em todos os
niveis, sem discriminagdo e com
base na igualdade de oportunidades;
Art. 2° A educagdo especial
deve garantir os servigos de
apoio especializado voltado
a eliminar as barreiras que
possam obstruir o processo de
escolarizagdo de estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades
ou superdotacdo. (BRASIL, 2011).

E no quesito da formagdo, o mesmo dispositivo
traz uma nog¢ao bastante esclarecedora, designando-a como
continuada e apontado sua relevancia para a proposta de uma
educacdo bilingue nos sistemas. O Art. 5°, no III, recomenda
que haja[...] formacgao continuada de professores, inclusive
para o desenvolvimento da educagdo bilingue para estudantes
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surdos ou com deficiéncia auditiva e do ensino do Braile

para estudantes cegos ou com baixa visao”.

Diante da legitimidade dos marcos regulatorios do
processo de inclusdo da pessoa com deficiéncia no contexto
educacional, exposto até aqui, e cuja ratificacdo se faz na
aprovacao de outros instrumentos legais mais amplos como
alein®12.764/2012 (Pessoa autista) e a Lein® 13146/2015
(Estatuto da pessoa com deficiéncia), € importante refletir
sobre o fazer docente, bem como sua formagdo, que con-
fronta-se com a realidade encontrada, tornando-se neces-
sario repensar esta formagdo e reconstrui-la por meio do
enfrentamento dos desafios encontrados no cotidiano e pela

implementacdo continua de politicas publicas.
Da tomada de consciéncia a singularidade linguistica

Nas propostas bilingues para os surdos, busca-se
garantir que o ensino de Lingua Portuguesa promova o acesso
ao conhecimento, visto que, mesmo instituida a Libras, a .2
¢ a lingua dominante no acesso ao conhecimento, livros e
nos ambientes escolares. Logo, o processo de aquisicao da
L2 e o bilinguismo na area da surdez precisa fazer parte da
agenda da formagao de professores por conta, sobretudo, dos
mecanismos que demandam o aprendizado de duas linguas.
Ressalta-se, inclusive, que as comunidades surdas nunca se

opuseram ao bilinguismo que tem o PB como L2 escrito.

Tomando-se apenas de exemplo o caso de criangas sur-

das, Quadros (1997) esclarece mais sobre essa complexidade:
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A crianga surda devera adquirir uma
L2 que se apresenta numa modalidade
linguistica diferente dasua L1, isto &,
ela devera aprender uma lingua GRA-
FICO-VISUAL enquanto a sua L1 é
VISUAL-ESPACIAL. Os estudos
sobre o ensino de L2 partem do pres-
suposto de que a crianga estara adqui-
rindo uma L2 na mesma modalidade
linguistica de sua L1. Dessa forma, o
ensino da L2 — lingua portuguesa —
para surdos apresenta questdes mais
complexas que exigem mais inves-
tigacdo. O processo de aquisicao de
uma L2 em criancgas surdas depende
de, no minimo dois, pré-requisitos: (a)
a garantia de um processo natural de
aquisi¢do de L1 e (b) a aquisi¢do da
lingua escrita, isto ¢, da alfabetizagao.
(QUADROS, 1997, p.111).

E importante que o professor de Lingua Portuguesa
tenha conhecimento das caracteristicas linguisticas dos
seus alunos surdos, para favorecer educagdo e letramento
eficazes. Isso ja esta sendo feito por meio da disciplina de
libras instituida pelo decreto 5.626/2005. Reconhecida essa
singularidade, torna-se indispensavel selecionar materiais
adequados as possibilidades de aprendizagem dos alunos,
considerar seus conhecimentos prévios, habilidades, bem
como definir as condigdes adequadas que promovam o

ensino significativo da Lingua Portuguesa.

Sendo o sujeito surdo um individuo bilingue, enten-
de-se que cle esta imerso em dois sistemas linguisticos

distintos, com signos e modalidades diferentes:
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A lingua de sinais € o sistema media-
dor do surdo por exceléncia, ¢ a
semiose ¢ o conceito que melhor
descreve essa atividade de mediagao
entre as percepgoes e sua transforma-
¢do em conceitos mentais. Em uma
perspectiva semidtica, a lingua de
sinais deve ser observada ndo ape-
nas como a lingua de uma minoria
linguistica, mas por sua natureza
e peculiaridades de estruturagdo e
representacdo que sdo proprias de
um sistema significante distinto da
linguagem verbal articulada. (FER-
NANDES, CORREIA, 2012, p.221).

Nessa perspectiva, defende-se o uso natural dos

dois sistemas linguisticos:

[...] o percurso de aprendizagem
da lingua portuguesa buscara inferir
novas representagdes signicas proprias
de seu universo psicossociocultural e,
por isso mesmo, em muitos aspectos
diversos até entdo concebidas por um
usuario de lingua de sinais. (FER-
NANDES, CORREIA, 2012, p.221).

O surdo desenvolve, portanto, uma cultura e uma
identidade que sdo reflexos da sua condig¢do linguis-
tica. Interage com o mundo, utilizando uma linguagem
visual-espacial, apreendida pela percepcao visual, sem
o uso de consciéncia fonologica. A presenga de um aluno

com deficiéncia, em sala de aula, certamente, ¢ ja um grande
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desafio para um professor. A presenga de um aluno surdo,
no entanto, implica desafio mais complexo para a docéncia
amedida que o primeiro ponto a ser superado é o da comu-
nicag¢do, que no processo educacional, ¢ o ato instaurador

para que ocorra a aprendizagem.

Ainda que esses profissionais se esforcem para
atender as demandas dos alunos, dada sua diversidade,
mobilizando-se no sentido de promover o aprendizado,
para alcangar o €xito em seu fazer profissional, é preciso
que se pense na sua formagdo e no contexto no qual estdo
inseridos, equilibrando-se o fazer académico e o social.

Sobre a profissdo docente, Imbernon (2011) destaca que:

A profissdo docente comporta um
conhecimento pedagogico especifico,
um compromisso ético e moral e a
necessidade de dividir a responsabi-
lidade com outros agentes sociais, ja
que exerce influéncia sobre outros
seres humanos e, portanto, néo
pode nem deve ser uma profissao
meramente técnica de “especialistas
infaliveis” que transmitem unica-
mente conhecimentos académicos.
(IMBERNON, 2011, p.30).

Nas salas de aulas inclusivas com alunos surdos, o
professor ira atender um sujeito que carrega consigo uma
cultura visual e que se expressa por meio de uma linguagem

visual-espacial, ou seja, a lingua de sinais. Por mais que o
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intérprete de lingua de sinais esteja presente em sala de aula,
para intermediar a comunicagdo, € fundamental que o professor

possua a consciéncia das caracteristicas linguisticas do aluno.

Essa consciéncia refletird nas atitudes do professor e
metodologias adotadas em sala de aula. Porém, compreender
o0 aluno surdo vai além de compreender suas caracteristicas

linguisticas, como demonstra Ribeiro (2013):

O uso da lingua de sinais ¢ uma das
peculiaridades da pessoa surda, mas
ndo ¢ a unica. Ao conhecer sujeitos
surdos, com cultura e identidade surda,
percebe-se que eles apresentam outras
caracteristicas que os diferenciam,
notadamente a forma de interagir e
interpretar o mundo a sua volta através
de experiéncias que sdo unicamente
visuais. Essas pessoas integram um
contingente chamado “povo surdo”.
(RIBEIRO, 2013, p.37).

Sdo muitas as situagcdes com as quais os professo-
res de Lingua Portuguesa precisam lidar ao se depararem
com o aluno surdo. Nem todos possuem formacao na area
de lingua de sinais, nem sdo conhecedores das caracteris-
ticas linguisticas e da cultura proprias do surdo. Outro fato
relevante € que nem todos os professores de Lingua de
Portuguesa possuem o conhecimento de que, para o aluno
surdo, eles estardo ministrando aulas de L2, ja que a L1 do

aluno surdo ¢ a lingua de sinais.
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Ainda atualmente, alguns alunos surdos sofrem
com atraso no desenvolvimento escolar, devido a processos
historicos vivenciados pela comunidade surda ao longo
dos séculos. Muitas dessas dificuldades estdo relacionadas
ao preconceito e a falta de reconhecimento da sua lingua
materna. Destaca-se Talvez fosse importante destacar varias
acdes que ja reconhecem a singularidade linguistica dos
surdos. O exame nacional do ensino médio (ENEM) ja
oferece uma opgdo em libras. As provas de admissdo para
a pos-graduagdo sdo sinalizadas e escritas. Os concursos
publicos tém sido mais acessiveis, inclusive, com corre¢ao

especial da redagdo como L2.

No Brasil, conforme afirmamos anteriormente, a
Libras foi reconhecida somente em 2002, com a promulga-
¢do da Lein® 10.436. Esse reconhecimento recente carrega
um atraso historico que atinge tanto o aluno surdo quanto o
professor que trabalha com ele. O tardio reconhecimento da
lingua sinais também gerou lacunas na formag@o docente
para lidar com esse alunado. Para Ribeiro (2013, p.41),
“[...] O que se constata, a partir desses estudos, ¢ que a
formacao dos professores ndo tem dado conta de atender

suas necessidades de orientacdo didatica.”

Nesse sentido, ¢ importante, dentre outras questoes,
construir atitudes formativas para o ensino de surdos, para
vencer as barreiras resultantes dos atrasos historicos viven-

ciados por esses sujeitos.
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Docéncia e desafios em salas de aula inclusivas com

alunos surdos

Ministrar aulas para alunos surdos ainda se cons-
titui um grande desafio para muitos professores que atuam
na docéncia sob a égide dos diferentes modelos inclusivos
educacionais, os quais procuram dar conta de diversos

contextos na realidade da escola brasileira.

O Brasil possui uma Politica Nacional de Educag@o
que determina que ela seja trabalhada na perspectiva da

educacdo inclusiva, sob a condicao de igualdade.

Quando procuramos entender esse fendmeno estamos
indo ao encontro do que diz Imbernén (2011, p. 31), para quem
“[...] A profissdo docente comporta um conhecimento pedago-
gico especifico, um compromisso ético e moral, e a necessidade

de dividir a responsabilidade com outros agentes sociais”.

Deste modo entendemos que a cultura de sala de
aula estd atrelada intimamente a formacdo docente, esse
contexto e seus agentes refletem as forcas estruturas da
sociedade, ou seja, “o conhecimento pedagogico comum
existe logicamente na estrutura social, integra o patriménio
cultural de uma sociedade determinada e se transfere para
as concepgdes dos professores” (IMBERNON, 2011, p.31).

No ambiente educacional no qual o aluno surdo esta

imerso, existe uma cultura escolar que deve ser compreendida
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para o sucesso do docente e do seu alunado, pois, segundo
Mattos (2011) sdo muitos os atores sociais que participam
ativamente do processo de todas as estruturas sociais, por-
tanto identifica-los e compreendé-los é de suma importancia

para a promogao de melhorias no contexto.

A docéncia implica um compromisso profissional
e social por atualizagdes e busca de novos conhecimentos
que contribuam com o seu fazer profissional mediante
os contextos que estdo inseridos. Nesse sentido, [...] “A
profissdo docente se movera [...] em um delicado equili-
brio entre as tarefas profissionais (alguns autores chamam
de académicas) e a estrutura de participacao social [...]”
(IMBERNON, 2011, p.30).

Nenhum conhecimento € estatico ou absoluto, ele
constitui-se e reconstitui-se gradualmente, assim também
se constitui na docéncia, pois “seja como for, vimos que a
especificidade da profissdo estd no conhecimento pedago-
gico” (IMBERNON, 2011, p.31).

No contexto da educacdo inclusiva, faz-se ainda mais
clara a necessidade de busca por formagdes continuas, pois
¢ uma realidade mais recente que passa por transformagdes

e novos entendimentos continuamente.

Esse conhecimento pedagdgico espe-
cializado legitima-se na pratica e
reside, mais do que no conhecimento
das disciplinas, nos procedimentos de
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transmissao, reunindo caracteristicas
especificas como a complexidade, a
acessibilidade, a observabilidade e a
utilidade social que faz emitir “juizos
profissionais situacionais” baseados
no conhecimento experimental na
pratica. IMBERNON, 2011, p.32).

O professor de uma sala de aula inclusiva vive

um eterno dilema, isto &, ““[...] tentar ensinar aprendendo a
ensinar. Parece fazer da sala de aula um laboratdrio de seus

experimentos|...]” (RIBEIRO, 2013, p. 39).

O melhor caminho para fugir desse dilema sera a
construcao de uma cultura profissional que busque formagdes
continuas que alicercem as suas praticas. E preciso deslo-
car-se do sentimento de angustia, de ndo se sentir preparado

para o sentimento de desejo de aprender e descobrir.

Nao se deve esquecer que a profissdo docente se
constituiu pela passagem de diversas mudangas, as quais

tendem a se adensar:

Percebemos que nas proximas déca-
das ela devera desenvolver-se em
uma sociedade em mudanga, com
um alto nivel tecnolégico e um ver-
tiginoso avango do conhecimento.
Isso implica ndo apenas a preparagao
disciplinar, curricular, mediadora,
ética, institucional, coletiva, mas
também uma importante bagagem
sociocultural (Imbernén, 1994) e de
outros elementos que até o momento
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ndo pertenciam a profissdo, como
os intercdmbios internacionais, as
relagdes com a comunidade, as rela-
¢Oes com a assisténcia social etc.
(IMBERNON, 2011, p.34-35).

O contexto da educacao inclusiva é repleto de desafios
e incertezas, ¢ sdo poucos os fatores realmente explicitados
que norteiam a conduta dos professores diante de diferentes
contextos inclusivos. A educacdo inclusiva perpassa por
diversas instancias sociais e solicita do professor interagao

efetiva com a condi¢do do aluno.

O reconhecimento da surdez, nesses moldes, levaria,
consequentemente o professor a ressignificar o contexto
das praticas docentes, em especial no contexto que desen-
volvemos a nossa pesquisa em salas inclusivas do Ensino
Meédio Integrado com alunos na fase da adolescéncia, os
quais que tendem ir em busca da construgdo e afirmacao

de personalidades e identidades.

Nesse turbilhdo de emogdes em que estd imerso, o
adolescente surdo ainda precisa enfrentar as dificuldades

com dominio da lingua portuguesa:

Consideramos que o dominio da lin-
gua do pais estd diretamente rela-
cionado com a possibilidade de uma
plena participag@o social, para que
haja acesso as informagdes e que o
aluno possa opinar por meio da Lingua
Portuguesa. (ALBRES, 2010, p. 150).
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E unanime que ¢ de extrema importancia para
qualquer cidaddo o dominio da leitura, interpretacao e escrita
de texto para o pleno exercicio social, educacional e politico.

A preocupagado com a inclusdo, com a pessoa a ser
incluida, deve ser o diferencial. “A partir dessa perspectiva,
a docéncia incorpora um conhecimento profissional que
permite criar processos proprios, autonomos, de interven-
¢do, em vez de buscar uma instrumentagao ja elaborada.”
(IMBERNON, 2011, p. 74).

Ha uma reflexdo importante que Imbernon (2011)
descreve como “valor pratico”. Ele esclarece que, muitas
vezes, apesar de o professor ndo ter realizado o processo,
desenvolve praticas e comportamentos coerentes com a

realidade em que esta inserido:

O contato com a pratica educativa
enriquece o conhecimento profis-
sional com os ambitos: moral e ético
(por todas as caracteristicas politicas
da educagdo); tomada de decisdes
(discernimento sobre o que deve ser
feito em determinadas situagdes: dis-
ciplina, avaliacdo, selecdo, habilita-
¢d0...). IMBERNON, 2011, p. 75).

A docéncia consiste também, segundo esse mesmo
autor (2011, p. 77), “[...] na capacidade do professor de
formular questdes validas sobre sua propria pratica e se

prefixar objetivos que tratem de responder a tais questdes.”.
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Ressaltamos mais uma vez que ¢ importante o
professor buscar sua formacdo em consonincia com as

necessidades da escola.

A formacgao centrada na escola
envolve todas as estratégias empre-
gadas conjuntamente pelos formado-
res e pelos professores para dirigir
os programas de formagdo de modo
a que respondam as necessidades
definidas da escola e para elevara
qualidade do ensino e da aprendiza-
gem em sala de aula e nas escolas.
(IMBERNON, 2011, p. 85).

Cada escola ¢ singular e deve ser lugar de formagao
prioritaria, indo ao encontro de formagdes colaborativas

para suprir as demandas da escola.

Abre-se uma nova perspectiva que é
ver a instituigao educativa como agente
de mudanca. Pouco a pouco comega-
-se a abandonar a rigidez do enfoque
formal das escolas, vistas a partir de
suas estruturas, de seus papéis, seus
objetivos e regulamentagdes oficiais.
(IMBERNON, 2011, p. 88).

A busca por uma formagao continuada contextua-
lizada possibilitara a construg¢@o de novas habilidades que
permitira, ao docente, intervir no processo inclusivo de

qualidade e igualitario. O professor deve ser um agente do
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direito a igualdade no contexto escolar, até mesmo buscando

mudangas estruturais e pedagogicas caso seja necessario.

Conclusiao

Nosso trabalho buscou contribuir para tracar um
panorama dos avangos na legislacdo e formagao de professores
de PCDs no Brasil e sua atuagido no ambiente escolar e, como
um todo, e até¢ mesmo em sociedade. Compreendemos que ao
atendermos as diferencas individuais no sistema educacional,
promovemos a inclusdo desse grupo na mesma medida com

que possibilitamos uma igualdade de oportunidades.

Primando por dialogar com a singularidade dos
estudantes surdos, buscamos ir ao encontro das diferencgas
de modo a contempla-las para, assim, contribuir com uma
cultura de sala de aula mais inclusiva, na qual as praticas
escolares, o convivio e o ensino-aprendizagem passam a ser
ressignificados tendo em vista as particularidades desses

mesmos sujeitos.

Promovendo-se de maneira dial6gica uma educagéo
de qualidade e igualitaria, amplia-se o conceito de inclusdo
para além de métodos e recursos, uma vez que se priorizam
as relagdes humanas na cultura da sala de aula e no cotidiano
sob a égide de uma educacdo inclusiva. Como resultado,
a educacdo afasta-se de processos excludentes que sempre

estiveram presentes na vida da PcD, na vida da pessoa surda.
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A PERCEP(;AO DO
ALUNO INDIGENA EM
RELA(;AO AO ENSINO DE
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TABATINGA: CONFLITOS,
EXPERIENCIAS E
APRENDIZADO

Antonia Marinés Goes Alves
André Henrique dos Santos Reyes

Flavia Lannes Vieira de Aguiar Furtado
Introducio

O Instituto Federal do Amazonas Campus Tabatinga
— IFCTB oferta cursos técnicos na modalidade integrada e
subsequente desde o ano de 2010. No inicio, o sistema de
ingresso ndo contemplava o sistema de cotas, contudo, a pre-

senga de alunos indigenas dentro dos cursos ofertados sempre



foi frequente. Entretanto, € veemente a problematica acerca da
dificuldade encontrada no processo de ensino-aprendizagem
destes discentes, a qual contribui para significativas taxas de

evasdo, baixo rendimento e reprovagdo académica.

Outrossim, sempre observamos os docentes expla-
nando suas dificuldades ao ministrar suas aulas para o aluno
indigena, destacando que eles apresentam muitas limita¢des no
processo de ensino-aprendizagem. Também vemos especialis-
tas propondo intervengdes e estratégias acerca de ensino que
poderiam surtir melhores resultados em relagéo a aprendizagem

deste publico discente.

Nessa perspectiva, a proposta deste trabalho seguiu
o caminho inverso, originariamente oriundo de um projeto de
pesquisa PIBIC Jr., buscamos ouvir o aluno e captar sua percep-
¢do em relacdo as estratégias de ensino adotadas no ensino de
Lingua Portuguesa (LP) pelos docentes no IFCTB e em relagao
a sua lingua materna, a partir dos dados coletados, passamos a
analisa-los quanto a perspectiva das praticas linguisticas, por

meio de uma abordagem qualitativa.

Por essarazdo, o objetivo desse trabalho foi verificar a
percepgao dos alunos indigenas do IFCTB, no processo de ensi-
no-aprendizagem de Lingua Portuguesa, como segunda lingua,
buscando compreender sua forma de aprendizagem, por meio
da analise linguistica dos dados obtidos, buscando promover
uma reflexdo entre os docentes, criagdo de novas estratégias de

ensino mais adequadas para este publico diferenciado.
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A primeira etapa deste projeto foi a pesquisa biblio-
grafica, feita através de levantamento bibliografico relacionado
a tematica e fundamentos legais para o ensino de Lingua

Portuguesa como segunda lingua.

Na segunda etapa, utilizamos questionarios semiabertos,
aplicados aos discentes, para conhecer sua relagdo com sua Lingua
materna (Lingua indigena) e quanto ao aprendizado da segunda
lingua (Lingua Portuguesa) como componente curricular do
Ensino Médio Técnico no IFCTB, por meio de analise linguistica
das respostas apresentadas, sendo sujeitos da pesquisa, alunos
indigenas (das etnias Ticuna e Marubo) que cursavam o ensino

médio técnico na forma integrada do IFAM Campus Tabatinga.

Quanto a interculturalidade, Silva (2004, p.12) aponta
em seu artigo intitulado: Interculturalidade e Educagao de Jovens
e Adultos: processos identitarios no espaco urbano popular, que
esta “carrega as relagdes entre sujeitos de distintas culturas e
0s processos que, pelo encontro/enfrentamento, possibilitados
pelo intercdmbio, ndo separam, nem guetizam!, mas colocam
sujeitos em relagdo, estimulando as trocas e os intercimbios
[...]” e que sintetiza nosso convite a reflexdo sobre conflitos,
experiéncias e aprendizados no processo de ensino aprendiza-
gem de Lingua Portuguesa, como segunda lingua, para alunos

indigenas em escola ndo-indigena.

1 Guetizam - Guetizar = 1. Transformar em gueto. 2. Colocar ou
isolar num gueto. (grifo nosso). “guetizar”, in Dicionario Priberam
da Lingua Portuguesa [em linha], 2008- 2021, https://dicionario.
priberam.org/guetizar [consultado em 01-12-2021].
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Educacio escolar indigena: reflexdes e perspectivas

Falar sobre a educacao escolar indigena no Brasil ndo
¢ algo recente, desde a chegada dos portugueses ao Brasil em
1500, a historia do ensino de lingua portuguesa aos indigenas
apresenta um amplo historico de imposicao da lingua dominante

até a regulamentacao de escolas para o ensino diferenciado:

Desde a colonizagao pelos portugue-
ses, 0 ensino da lingua portuguesa aos
povos nativos, passou por diferentes
momentos, desde a busca de um pais
monolingue havendo a imposicéo do
portugués aos povos minoritarios, até a
conquista dos direitos a terra, a manu-
tengdo de suas linguas e culturas, tendo
sua educagdo e escolas regulamenta-
das. (PIANO, p. 11, 2014).

Contudo, a educagdo escolar indigena nao pode ser
restringida as escolas indigenas em seus territorios demarcados,
precisamos reconhecer que, cada vez mais, temos a presenca desses
alunos nas escolas ndo — indigenas e universidades, bem como
a dificuldade que os mesmos encontram para a assimilagdo do
aprendizado do portugués como primeira lingua, sendo que, em

sua construcdo identitaria, reconhecem-na como segunda lingua.

As linguas dos povos indigenas,
mesmo diante de tantos conflitos, t€ém
funcionado como lugar de resisténcia
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cultural e garantia identitéria frente aos
mecanismos de regulagdo do Estado, o
que ndo as isenta do perigo de extingdo.
No entanto, percebemos que a atitude
dos indigenas com relagéo as suas lin-
guas estd mudando. Hoje, eles as veem
como um bem cultural. Todos querem
proteger suas linguas, consideram-nas
importantes. Namaioriadas comunidades,
haum movimento linguistico em favor da
vidadas linguas. (PIMENTELDASILVA;
BORGES, 2011, p. 255).

Nesta perspectiva historica, observamos que a educagio
escolar para o indigena, fora de sua aldeia, ainda se encontra
atrelada a aspectos socioculturais que t€ém mantido a relagdo
de poder do ndo-indigena sobre o indigena. Bartolomeu Melia
(1999) nos apresenta uma analise em relagdo a educagao indi-

gena e como tem sido seu processo de construgao:

Por diversos motivos a educagao indi-
gena teve momentos de excessivo
acanhamento, quase sem coragem para
reclamar sua autonomia e seus direitos.
A educacdo indigena ndo é a mao esten-
dida a espera de uma esmola. E a mio
cheia que oferece as nossas sociedades
uma alteridade e uma diferenca, que
nés ja perdemos. (MELIA, 1999, p.16).

Compreender essa premissa permitiria agregar saber aos

curriculos escolares, de modo geral. Desta forma, faz-se necessario
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acompreensao do mecanismo de aprendizagem deste aluno indigena
para que se possa registrar e melhorar o processo de assimilagdo no
ensino desta segunda lingua, pois conforme nos apresenta o Referen-
cial Curricular Nacional para as escolas indigenas— RCNEI em seus

objetivos gerais para o ensino de lingua portuguesa, a escola:

[...] deve reconhecer e manter a diver-
sidade cultural e linguistica; promover
uma situagdo de comunicacdo entre
experiéncias socioculturais, linguisticas
¢ histdricas diferentes, nao considerando
uma cultura superior a outra; estimu-
lar o entendimento e o respeito entre
seres humanos de identidades étnicas
diferentes, ainda que se reconheca
que tais relagcdoes vém ocorrendo histo-
ricamente em contextos de desigualdade
social e politica. (BRASIL, 1998, p. 24).

O reconhecimento quanto a diversidade cultural e
linguistica prevista no RCNEI ndo tem sido suficiente para
implementar uma educag@o escolar indigena que respeite e
reconhega as relagdes e experiéncias do aluno indigena. Na
pratica, temos escolas que levantam a bandeira da inclusao e
da educacao escolar indigena apenas por permitirem o ingresso
de alunos indigenas. Mas a permanéncia deste esta condicio-
nada a que ele se adeque a um curriculo que ndo cogitou a
sua participagdo, a sua cultura, experiéncias socioculturais
ou linguisticas, ocasionando, na maioria das vezes, o mau

desempenho académico e, muitas vezes, no abandono escolar.
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Mesmo diante dessa dura realidade, podemos obser-
var um acatamento as regras preestabelecidas pelo regime
que lhe vem sendo imposto historicamente. O indigena bra-
sileiro em busca de sua autonomia e direitos civis, cada vez
mais ingressa em diferentes niveis e modalidades de ensino,
inclusive fora do espaco indigena e de contextos interculturais.
Sua luta é de poder transitar em todas os espacos sem que iSso
seja visto como algo inadequado, por estar fora de sua aldeia.
Uma forma de reivindicar esse direito € através do dominio

da Lingua Portuguesa, sua segunda lingua:

Aprender e saber usar a Lingua Portu-
guesa na escola ¢ um dos meios de que
as sociedades indigenas dispdem para
interpretar e compreender as bases legais
que orientam a vida no pais, sobretudo
aquelas que dizem respeito aos direitos
dos povos indigenas. Todos os documen-
tos que regulam a vida da sociedade bra-
sileira sdo escritos em portugués [...J. Os
alunos indigenas sdo cidadaos brasileiros
e, como tais tém o direito de conhecer
esses documentos para poderem intervir,
sempre que necessitam, em qualquer
esfera da vida social e politica do pais.
(BRASIL, 1998, p. 121).

Assim, o estudo de caso em questdo busca verificar
o processo de aprendizagem de Lingua Portuguesa, como
segunda lingua, em alunos indigenas na modalidade integrada

do IFCTB, a partir de uma pesquisa de abordagem qualitativa
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por meio da utilizagdo do trabalho de campo ¢ aplicago de
questionarios semiabertos. Para esta abordagem, tomamos a
afirmac¢ao de Orlandi (1984):

Ouvir o indio ¢ reconhecer que ele
tem hipoteses sobre a linguagem, ¢é
focalizar, na relagdo com a linguagem,
suas atitudes. E reconhecer que se esta
diante de um suyjeito, intelectualmente
ativo, que procura adquirir conhe-
cimento, que se coloca problemas e
que trata de resolvé-los segundo sua
propria metodologia. (ORLANDI,

1984, p. 26).

Desta forma, acreditamos que este trabalho possa
contribuir para o registro e analise dos mecanismos de
aprendizagem em Lingua Portuguesa, como segunda lingua,
utilizados pelos discentes indigenas envolvidos na pesquisa,
bem como proporcionar uma reflexao nos professores da Ins-
tituicao acerca do seu fazer docente a partir da compreensao
do processo de aprendizagem de lingua portuguesa, como

segunda lingua, do discente indigena.

Portugués como segunda lingua: um olhar diferenciado

Da mesma forma que precisamos compreender
melhor a historicidade da educagdo escolar indigena, €

necessario compreender as possibilidades do ensino de
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lingua portuguesa e seus diferentes publicos. A autora Lilian
dos Santos (2005), apresenta uma importante observagao
acerca do processo de ensino aprendizagem de Lingua por-

tuguesa como segunda lingua:

o que ndo se pode confundir ou esque-
cer ¢ o fato de que o portugués como
segunda lingua ndo pode ser ensi-
nado como lingua materna, mesmo
para aquelas populagdes com maior
tempo de contato e, portanto, com
maior dominio da lingua nacional. A
lingua portuguesa € o veiculo da cultura
dominante e letrada, enquanto a lingua
indigena ¢ a lingua minoritaria e agrafa,
caracteristicas que precisam ser levadas
em conta na preparagao dos curriculos
e das aulas. (SANTOS, 2005, p. 154).

Além do exposto anteriormente, também € necessario

enxergar que:

A existéncia desse publico com deman-
das especificas vai de encontro a uma
falsa ideia de que no Brasil todos sao
falantes de portugués como lingua
materna (L1). E certo que uma grande
maioria se encontra nessa situagao, mas
¢ certo também que as minorias linguis-
ticas que ndo possuem o portugués como
L1 evivemno tetritorio brasileiro contam
com poucos projetos ou programas de
ensino de portugués como segunda lin-
gua. (FERRAZ, 2011, p. 20).
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Na regido do Alto Solimdes e Vale do Javari, grande
parte das etnias indigenas, salvo as que se encontram em pro-
cesso de revitalizagao?), tem como lingua materna, L1, a sua
lingua indigena. A aprendizagem de Lingua Portuguesa ocorre,
normalmente, como lingua de contato com os ndo-indigenas,
fora de sua comunidade. Assim, teriamos a necessidade de
acrescentar em nossos curriculos escolares, a percep¢ao do
ensino de Lingua Portuguesa como segunda lingua, o que ndo

ocorre, normalmente.

Sob essa dtica, Santos (2005) nos traz que:

Por isso, a0 mesmo tempo em que ndo se
pode descartar a variante padro escrita
como meta do ensino tendo em vista sua
fungio social, tem de se considerar que
ela pode ser sempre — do inicio ao fim
do processo —a variante privilegiada na
escola. O ensino formal de portugués
como segunda lingua deverd também
propiciar ao aluno o dominio da com-
peténcia comunicativa na sua variante
regional visto que muitos alunos irdao
aprender o portugués no contexto esco-
lar, embora ja estejam expostos ao uso
dessa lingua dentro de suas aldeias e na
cidade. Além do mais, o portugués escrito
assusta, ainda que seja altamente sedutor,
porque éuma lingua com regras proprias.
(SANTOS, p. 6,2005).

2 Linguas como Kokama e Kaixana sdo linguas que estio em pro-
cesso de revitalizagdo, sendo faladas por alguns ancidos, mas ndo
sendo a lingua principal de comunicagdo entre os indigenas.
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Vivemos em um contexto intercultural e esse cenario
deve ser sentido no processo de ensino aprendizagem na edu-
cacao escolar como um todo, ndo apenas na educagao indigena.
Muitas vezes questionamos a formagao docente, mas tudo isso
passa por propostas curriculares que reflitam a realidade vivida
na regido, decerto, neste caso especifico, nossa realidade é de

presenga indigena em todas as escolas nao indigenas.

Quanto a essa questdo, Moreira & Candau (2005)
nos alertam quanto aos obstaculos que podem surgir em
meio ao processo de (re)construgdo curricular intercultural

em contexto ndo indigena:

Construir o curriculo com base nessa
tensdo ndo ¢ a tarefa facil e ira cer-
tamente requerer do professor nova
postura, novos saberes, novos obje-
tivos, novos contetdos, novas estra-
tégias e novas formas de avaliagdo.
Sera necessario que o docente se
disponha e se capacite a reformular
o curriculo e a pratica docente com
base nas perspectivas, necessidades
e identidades de classes e grupos
subalternizados. Tais mudangas nem
sempre sdo compreendidas e vistas
como desejaveis e visiveis pelo pro-
fessorado. Certamente, em muitos
casos, a auséncia de recursos e de
apoio, a formagdo precaria, bem
como as desfavoraveis condigdes
de trabalho constituem fortes obs-
taculos para que as preocupagdes
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com a cultura e com a pluralidade
cultural, presentes hoje em mui-
tas propostas curriculares oficiais
(alternativas ou ndo), venham a se
materializar no cotidiano escolar.
Mas, repetimos, nao se trata de uma

tarefa suave. (p. 37).

O olhar diferenciado que se tenha no ensino de Lingua
Portuguesa como segunda lingua, refletira, provavelmente,
em construir curriculos mais aproximados para os nossos
alunos, um curriculo inclusivo, onde o aluno indigena seja
enxergado como integrante/integrador € ndo como uma

persona non grata’.

Percepcdes e conflitos do aluno indigena na aprendizagem

em Lingua Portuguesa

A partir de uma proposta de estudo qualitativo acerca
da aprendizagem de lingua portuguesa de alunos indigenas no
IFAM Campus Tabatinga, realizamos um trabalho que buscou
captar a percep¢ao do discente indigena quanto a esse processo,
acompanhando a premissa de que: “A pesquisa qualitativa ndo
se preocupa com representatividade numérica, mas, sim, com
o aprofundamento da compreensdo de um grupo social, de
uma organizagdo, etc.” (SILVEIRA; CORDOVA, 2009, p. 31).

3 E uma expressdo em lingua latina cujo significado literal é
“pessoa ndo agradavel”, “ndo querida” ou “ndo bem-vinda”.
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Na primeira etapa realizamos a pesquisa documental
no setor da Coordenacgao de Registro Académico do IFCTB,
onde, a partir dos dados encontrados, selecionados os sujeitos
da pesquisa - 06 (seis) alunos indigenas( 16 a 22 anos): 05
Ticuna e 01 Marubo, que cursavam o ensino médio técnico
na forma integrada, no IFAM Campus Tabatinga, autode-
clarados* ¢ indigenas, oriundos de escola indigena, por ja
apresentarem a experiéncia de aprendizagem de lingua por-
tuguesa como segunda lingua (na comunidade) e primeira
lingua (fora da comunidade).

Cabe ressaltar que nesse estudo de caso, aplicamos
questionarios semiabertos’ para tentar identificar a percep¢ao
desse discente indigena quanto ao seu processo de ensino
aprendizagem em lingua portuguesa, fora da comunidade,
evidenciando suas percepgdes e conflitos que pudessem impedir

ou limitar seu processo de aprendizagem.

Dos sujeitos da pesquisa, apenas um nao nasceu em
terra indigena, entretanto, todos tiveram sua infancia vivenciada
em comunidades indigenas. Também observamos que metade
possui um dos genitores indigena e o outro ndo indigena (Grupo
1). Os outros trés sujeitos possuem pai e mae indigenas (Grupo

4 No Setor de Registro Académico do IFCTB, foram identificados
todos os alunos indigenas, do ensino médio técnico integrado,
que apresentaram RANI (registro nascimento indigena). Mas
ao procurarmos os discentes, apenas seis concordaram em auto-
declarar-se e participar da pesquisa, alegando que se os colegas
soubessem de sua origem, seriam alvo de bullying.

5 Todos os sujeitos da pesquisa e/ou seus responsaveis assinaram
o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).
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2). Dessa forma, vamos apresentar nossa analise a partir desses

dois grupos de individuos.

No Grupo 1, os discentes informaram ter problemas
com o vocabulario, escrita e leitura em Lingua Portuguesa®.
Outra questdo observada foi quanto a terem dificuldade de
realizar atividades’ como: apresenta¢do oral — seminarios,
leitura, redacdo, ditado em Lingua Portuguesa. Destes indi-
viduos, apenas um estudou em escola ndo indigena desde o
fundamental, tendo o ensino de LP como L1 desde a infancia.
Os outros dois, estudaram o ensino fundamental em escolas
indigenas, dentro de sua comunidade, onde supomos que
tiveram o ensino de portugués como segunda lingua.

Na questdo aberta: “O que vocé acha que deveria ser
melhorado para seu processo de aprendizagem em Lingua

Portuguesa?”, tivemos as seguintes respostas:

- S1. O modo como os professores explicam as vezes
tem professores que explicam muito rapido e as vezes eu néio

comprendo o que ele que passar pra mim.

- S2. Ter um professor que possa traduzir pois nem

sempre entendemos o que professor fala.
- S3. Eu acho.

Nas trés respostas, os sujeitos deixam evidenciadas sua

6 Questdo: Qual é a sua maior dificuldade em produzir uma ati-
vidade escrita em Lingua Portuguesa?

7 Questdo: Quais as atividades académicas que vocé tem maior
dificuldade de realizar em Lingua Portuguesa?
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angulistia em ndo conseguir acompanhar o ensino ministrado
pelos professores em LP. Também fica explicita a dificuldade
de se expressar em LP. Cabe ressaltar que o S3 ¢ o individuo
que estudou o fundamental inteiro em escola ndo indigena,
entretanto, isso nao a habilitou suficientemente para deixa-la
a vontade para escrever e expressar sua percepgao em relagao

ao seu processo de aprendizagem.

No Grupo 2, todos cursaram o ensino fundamental
dentro de sua comunidade indigena, tendo a LP sendo ministrada
como L2. Mas dois informantes disseram possuir problema
com o vocabulario e a escrita em LP. Estes também relataram
dificuldades em apresentacdes orais e redacdo. Quanto a
questdo aberta: “O que vocé acha que deveria ser melhorado
para seu processo de aprendizagem em Lingua Portuguesa?”,

observamos o seguinte:

- S1. No meu ponto de vista deveria ser melhorado
no meu aprendizagem é escrever bem em lingua portuguesa,

como redacdo e entre outros.

- S2. E em rela¢do a minha forma de estuda, mas
também em rela¢do com a turma. também porque eu so
nunca vou consegui enfrenta os meus medos portanto conto
com a colaboracgdio da turma. e relacdo a os professores.
Conhece uma professora que me deu forcas, autualmente
se encontra ausente que me encentivou. Contou também
com a colaboracdo dos professores nessa caminha que

estou vivendo e obrigado!
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Em ambas as respostas, percebemos algumas falhas
de ordem gramatical, justificadas em razao da tendéncia de se
utilizar a estrutura da lingua materna no uso de uma segunda
lingua. Percebemos também que os discentes demonstram inte-
resse em desenvolver essa melhoria no aprendizado, mas que
esbarram numa escola, num curriculo que ndo esta preparado,

adequado para eles.

Um dos sujeitos disse que ndo tinha dificuldade em
produzir uma atividade escrita em LP, mas que apresentava
dificuldades em apresentagdes orais. Na questdo aberta, relatou

0 seguinte:

- 83. Primeiramente a unido de todos(as) colegas
de sala no aprendizado e da integridade da realizacdo das
atividades em grupo. Em algumas situacoes da realizacdio
da atividade avaliativa ndo tenho muita comunicagdo com
todos os meus companheiros indigenas como eu por exemplo.

Seria mais dedicacdo a todos nds, mais atengdo.

Mesmo ndo admitindo a dificuldade na escrita, fica
evidente que ela existe, em algum grau, seja de concordancia
ou de organizacdo do pensamento para o texto escrito (prova-
velmente por elaborar o texto na estrutura de sua L1, embora

tenha escrito com maior desenvoltura que os demais do Grupo 2.

Durante a pesquisa, foi possivel observar que muitos
fatores interferem no aprendizado da Lingua Portuguesa por
parte dos alunos indigenas, tais como: o relacionamento
e a integragdo destes com os demais alunos da classe, as
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metodologias utilizadas pelos docentes, a comunicagio
entre aluno e professor, ja que apresentam dificuldade na
compreensao da lingua portuguesa, bem como na repre-
sentacdo de seu pensamento fora de sua lingua materna,
sendo assim encontradas lacunas na aprendizagem. Isto
gera sérios reflexos negativos nas atitudes linguisticas dos
alunos indigenas, que por sua vez, interferem na vida social
do préprio aluno, posto que deixam de interagir com os
colegas nao-indigenas por ndo se sentirem aptos no manejo
da L2 no contexto escolar, alguns tém desempenho acadé-
mico insatisfatorio e/ou sdo retidos ou evadem. Outro fator
igualmente relevante a ser destacado ¢ que outros alunos
indigenas, esconderam sua autodeclara¢do por temerem o
bullying de seus colegas no campus e, por essa razao, nao

aceitaram participar da presente pesquisa.

A maioria dos entrevistados afirmou que o contexto
social, educacional e cultural sdo fatores indispensaveis no pro-
cesso de aprendizagem, pois a adaptaco dos alunos indigenas se
da de maneira lenta e progressiva, em algumas situagoes, prin-

cipalmente por parte de alunos oriundos de escolas indigenas.

Consideracoes finais

Em suma, a pesquisa contribuiu para o registro e

andlise da percepcao dos alunos indigenas sobre o ensino de

133



Lingua Portuguesa, como L2, proporcionando uma reflexao
acerca da metodologia do ensino no IFAM Campus Tabatinga,
compreendendo que o discente indigena tem seu processo de

aprendizagem de lingua portuguesa, como segunda lingua.

Precisamos compreender que educacao escolar indi-
gena ndo acontece apenas em escolas dentro de terras indigenas.
Ela ocorre ou deveria ocorrer em qualquer lugar onde o aluno

indigena queira estudar.

Na regido do Alto Solimdes e Vale do Javari - AM, a
presenca de alunos indigenas em escolas ndo indigenas ¢ uma
realidade, deixou de ser uma excegdo a regra. Tornou-se a regra.
E com base nessa nova regra, as escolas deveriam rever seus

curriculos e torna-los mais acessiveis, integradores.

A pesquisa acerca da percepgao da aprendizagem em
Lingua Portuguesa, como segunda lingua, por indigenas no
Instituto Federal do Amazonas Campus Tabatinga traz signifi-
cativas contribui¢des para a compreensao e reflexdo acerca da
incorporacao do interculturalismo nas estratégias e métodos de
ensino, bem como reconhecimento da importancia e do papel
indispensavel do aluno indigena neste processo.

Reconhecer que o aluno indigena assimila o apren-
dizado em Lingua Portuguesa como segunda lingua e ndo
como lingua materna ¢ o primeiro passo para compreender 0s
mecanismos utilizados pelos referidos discentes no processo
de aprendizagem e rever o conceito de um ensino monolingue

em contexto bi ¢/ou multilingue.
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Outro fato bastante importante a ser ressaltado,
trata-se de pensar que um curriculo que reflita nossa realidade
plurilingue e multicultural atenderia ndo apenas aos alunos
indigenas, atenderia a todos, € chamaria a atengdo para nossa
riqueza linguistica regional que ¢ comprimida em apenas uma
lingua majoritaria, inferiorizando a cultura e a lingua dos povos

indigenas presentes e atuantes no processo sociocultural.

Nao podemos encarar a pratica do ensino de lingua
portuguesa como algo desvinculado da realidade do aluno e
dos processos socioculturais que o envolvem. E a partir desta
premissa, esperamos contribuir para uma reflexao acerca desta

tematica tdo contemporanea e pulsante em nossa regiao.

Referéncias bibliograficas

BRASIL, Ministério da Educacao e do Desporto. Secretaria
de Educacao Fundamental. Referencial Curricular Nacio-
nal para as Escolas Indigenas. Brasilia: MEC/SEF, 1998.

FERRAZ, J. A. A multimodalidade no ensino de Por-
tugués como segunda lingua: novas perspectivas dis-
cursivas criticas. 2011. Tese (Doutorado em Linguistica)
- Instituto de Letras, UnB, Brasilia. Disponivel em: <http://
repositorio.unb.br/bitstream/10482/10401/1/2011_Janai-
naDeAquinoFerraz.pdf>>. Acesso em: 15 janeiro 2020.

MELIA, B. Educacio indigena na escola. In. Educa-
¢do Indigena. Cadernos Cedes. N. 49. Campinas, 1999.

135



MOREIRA. & CANDAU. V. M. Educagdo Escolar
e Cultura(s): construindo caminhos. In: SECAD. Educa-
¢do como Exercicio de Diversidade. Brasilia: UNESCO:
MEC: ANPEd, Colecao Educagdo para Todos, v. 6. 2005.

ORLANDI, E. P. 1984. Algumas consideracoes discursi-
vas sobre a educacio indigena. Em Aberto 21: 20-29. In
AMADO. R.S. Portugués Segunda Lingua: perspectivas para
a pesquisa linguistica e o ensino pluri- e intercultural. 2012.
Em https://www.researchgate.net/publication/290390453

PIANO. C. Estratégias para o ensino de Lingua Portu-
guesa como segunda lingua na educacio indigena. Mono-
grafia da Especializacdo P6s-Graduagao em Educacao:
Meétodos e Técnicas de Ensino. Polo UAB do municipio de
Foz do Iguagu, Parana, Universidade Tecnoldgica Federal
do Parana -UTFPR — Campus Medianeira, 2014.

PIMENTEL D. S., M. S; BORGES, M. V. Politicas linguis-
ticas e pedagogicas em praticas de educacio bilingue
intercultural. Segunda Segdo - Capitulo 9. RBPG. Brasilia,
supl. 1, v. 8. p. 249-273, 2011.

SANTOS, L. A. Consideragoes sobre o ensino de Por-
tugués como segunda lingua a partir da experiéncia
com professores Wajapi. Cadernos de Educagdo Escolar
Indigena, Cuiaba, v. 4, p. 149-164, 2005.

SILVA, G. F. Interculturalidade e Educacao de Jovens:
processos identitarios no espago urbano popular. 2014.
Disponivel em: https://www.google.com/url?sa=t&rct=-
j&g=&esrc=s&source=web&cd=&cad=rja&uact=8&ve-
d=2ahUKEwiV67y76Y7wAhW_ p5UCHXeoAuMQFjABe-
gQIAhAD&url=http%3 A%2F%2F25reuniao.anped.org.

136


https://www.researchgate.net/publication/290390453
https://www.google.com/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=&cad=rja&uact=8&ved=2ahUKEwiV67y76Y7wAhW_p5UCHXeoAuMQFjABegQIAhAD&url=http%3A%2F%2F25reuniao.anped.org.br%2Fgilbertoferreiradasilvat06.rtf&usg=AOvVaw0tUqGvGv4LGlHS63QwGvyS
https://www.google.com/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=&cad=rja&uact=8&ved=2ahUKEwiV67y76Y7wAhW_p5UCHXeoAuMQFjABegQIAhAD&url=http%3A%2F%2F25reuniao.anped.org.br%2Fgilbertoferreiradasilvat06.rtf&usg=AOvVaw0tUqGvGv4LGlHS63QwGvyS
https://www.google.com/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=&cad=rja&uact=8&ved=2ahUKEwiV67y76Y7wAhW_p5UCHXeoAuMQFjABegQIAhAD&url=http%3A%2F%2F25reuniao.anped.org.br%2Fgilbertoferreiradasilvat06.rtf&usg=AOvVaw0tUqGvGv4LGlHS63QwGvyS
https://www.google.com/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=&cad=rja&uact=8&ved=2ahUKEwiV67y76Y7wAhW_p5UCHXeoAuMQFjABegQIAhAD&url=http%3A%2F%2F25reuniao.anped.org.br%2Fgilbertoferreiradasilvat06.rtf&usg=AOvVaw0tUqGvGv4LGlHS63QwGvyS

br%?2F gilbertoferreiradasilvat06.rtf&usg=AOvVaw0tUqGv-
Gv4LGIHS63QwGvyS. Acesso em 20.01.2021.

SILVEIRA, Denise Tolfo; CORDOVA, Fernanda Peixoto. A Pes-
quisa Cientifica. In: SILVEIRA, Denise Tolfo; GERHARDT,
Tatiana Engel. Métodos de pesquisa. Universidade Aberta
do Brasil — UAB/UFRGS e Curso de Graduagdo Tecnologica
— Planejamento e Gestéo para o Desenvolvimento Rural da
SEAD/UFRGS. — Porto Alegre: Editora da UFRGS, 2009.

137


https://www.google.com/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=&cad=rja&uact=8&ved=2ahUKEwiV67y76Y7wAhW_p5UCHXeoAuMQFjABegQIAhAD&url=http%3A%2F%2F25reuniao.anped.org.br%2Fgilbertoferreiradasilvat06.rtf&usg=AOvVaw0tUqGvGv4LGlHS63QwGvyS
https://www.google.com/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=&cad=rja&uact=8&ved=2ahUKEwiV67y76Y7wAhW_p5UCHXeoAuMQFjABegQIAhAD&url=http%3A%2F%2F25reuniao.anped.org.br%2Fgilbertoferreiradasilvat06.rtf&usg=AOvVaw0tUqGvGv4LGlHS63QwGvyS




CAPITULO 5

VOLTANDO PARA A
ESCOLA: UMA EXPERIENCIA
DE ENSINO DA LINGUA
PORTUGUESA NO MODULO
1 DO PROEJA







VOLTANDO PARA
A ESCOLA: UMA
EXPERIENCIA DE
ENSINO DA LINGUA
PORTUGUESA NO
MODULO | DO PROEJA

Bruna Belmont de Oliveira
Introducao

A modalidade de ensino PROEJA'! surge da neces-
sidade de comprometimento com a educagdo profissional
de qualidade e emancipatoria, tendo como publico jovens
e adultos que possuem uma defasagem em sua escolari-
dade. O PROEJA, aliando a formagdo para o mundo do
trabalho a educacgao basica, busca suprir a caréncia de mao
de obra especializada nas diversas areas de conhecimento.

O curso Técnico em Edificagdes na Regido Administrativa

1 Programa Nacional de Integracdo da Educag@o Basica na
Modalidade de Educagdo de Jovens e Adultos



de Samambaia/DF foi implantado no ano de 2014, como
reflexo da demanda da populacdo por cursos na area da
Construcao Civil. Representando um marco para a area
profissional e para Samambaia, contando com uma equipe de
profissionais em educagao qualificada e com toda a estrutura
do Instituto Federal que preza por uma formagdo humana
e pela qualificacdo profissional de cidaddos que estiveram
a margem do processo de escolarizacdo e do trabalho, essa
modalidade de ensino representa ainda um grande desafio

para a educag@o publica.

Este trabalho tem como objetivo relatar a experiéncia
de ensino da Lingua Portuguesa numa turma do primeiro
modulo do curso técnico em Edificagdes — Campus Samam-
baia. Acompanhada dos ensinamentos da sociolinguistica
através de Antunes (2007), Bagno (2002), Bortoni-Ricardo
(2005), Marcuschi (2008) e Soares (1999), apresento estraté-
gias adotadas em sala de aula e uma experiéncia de produgao
textual para o jornal “O Integrador” do PROEJA, na turma
iniciante do curso técnico em Edificagcdes do PROEJA no
ano de 2019.

“Para que serve a aula de Portugués?”

Criada em 1989, a regidao Administrativa Samam-
baia é resultante das diretrizes adotadas no Plano Estrutural
de Organizacao Territorial — PEOT, de 1978. Na década
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de 1980 foram construidas mais de trés mil casas com o
apoio do Sistema Habitacional de Interesse Social (SHIS).
Contudo, a regido foi ocupada por um grande contingente
populacional além do previsto para a regido ¢ o Governo do
Distrito Federal abrigou esta populacdo em lotes ainda semi-
-urbanizados. Com o crescimento da regido e a implantagao
do Instituto Federal, surge o curso Técnico em Edificacdes,
para suprir a necessidade de melhoria da méo de obra no
setor da construgdo civil, sendo de extrema importancia
politica e econdmica a qualificagdo desses profissionais.
Formar técnicos de nivel médio em Edificacdes atende nao
somente a demanda de empregabilidade, mas busca contribuir
para mudangas de impacto socioecondomico na regido de

Samambaia. O curso tem como um dos principais objetivos:

Criar condi¢des para uma aprendiza-
gem fundamentada pela pratica, por
meio de metodologias que contex-
tualizem e exercitem o aprendizado,
com vistas a autonomia do educando
e a sua atuagdo profissional. (IFB,
Plano de Curso Técnico em Edifi-

cagdes, 2014).

O primeiro contato com a turma do modulo I do
PROEJA em Edificagdes aconteceu no més de julho de 2019,
em que houve o acolhimento da turma com a presenca do
coordenador e alguns professores do modulo. Pude contemplar

uma sala de aula cheia de olhos atentos e ansiosos e, ao passo
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que cada educando se apresentava, deixavam transparecer,
alguns até verbalizaram, medos e insegurancas. Era a minha
primeira experi€éncia com o PROEJA e com uma turma tao
heterogénea. Havia pedreiro, cozinheira, vidraceiro, dona
de casa, professor de artes marciais, entregador, e jovens e
adultos desempregados. Havia uma parcela que ja vivenciava
o contexto da construcdo civil, mas também discentes que ndo
eram familiarizados com esse universo e quando questionados
sobre a escolha do curso, expressavam a vontade de “se for-
mar” e, por isso, a inscri¢ao, independente do interesse pela
area. A razdo de nao terem “completado os estudos”, como
falavam, se dava por diversos motivos, como a necessidade
de trabalhar, a falta de perspectiva no aprendizado escolar,
gravidez precoce. Também se diferia o tempo distante dos
estudos, alguns com poucos anos de interrup¢ao, outros com
décadas, como o caso de dois alunos sexagenarios que haviam

estudado quando eram menores de idade.

Sondando a respeito de como era o ensino da matéria ao
longo da trajetoria escolar, percebia que a concepgao do ensino
da Lingua Portuguesa, mesmo nas experiéncias que eles conside-
ravam positivas, estava pautada em abordagens tradicionalistas.
Alguns diziam gostar de ler, mas ndo “saber a gramatica”. [randé
Antunes (2007) discute a abordagem dessa matéria na escola
e aponta que um dos maiores equivocos no ensino limitante
da gramatica normativa € pensar que o seu conhecimento ¢
suficiente para se escrever “conforme as exigéncias da escrita
formal e socialmente prestigiada.” (ANTUNES, 2007, p. 53).
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Anecessidade pelo dominio da nomenclatura grama-
tical, o desprestigio das variedades linguisticas e dos géneros
textuais orais ainda € recorrente em sala de aula, tanto por
parte dos discentes quanto dos docentes. Foi preciso tempo
para que entendessem que, para serem comunicativamente
bem-sucedidos, era preciso ir muito além do dominio da
gramatica e sua nomenclatura, o que nao nos impediu de
trabalhar assuntos gramaticais, pois o ensino da norma culta
¢ um dos maiores objetivos. Bortoni-Ricardo (2005) aponta
que o ensino da norma culta deve ter como foco a lingua em
uso, levando em consideragdo a heterogeneidade linguistica

e problematiza o ensino da norma culta:

No caso brasileiro, o ensino da lingua
cultaa grande parcela da populaggo que
tem como lingua materna — do lar e da
vizinhanga — variedades populares da
lingua tem pelo menos duas consequén-
cias desastrosas: nao sao respeitados os
antecedentes culturais e linguisticos do
educando, o que contribui para desen-
volver nele um sentimento de insegu-
ranga, nem lhe é ensinada de forma
eficiente a lingua padrdo. (BORTONI
—RICARDO, 2005, p. 15).

Era perceptivel a dificuldade de alguns alunos em
ler e escrever. O receio em errar era constante e percebi que
alguns discentes ndo eram letrados no nivel esperado para

concluintes do ensino fundamental. Magda Soares (1999)
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explica a diferenca entre Alfabetizacdo e Letramento. Este
ultimo seria “o estado ou a condi¢do que adquire um grupo
social ou individuo como consequéncia de ter-se apropriado
da escrita.” (SOARES, 1999, p.18). Acrescenta que nao ¢
suficiente ser alfabetizado, o que significa saber ler e escre-
ver, todavia, € necessario “saber responder as exigéncias de
leitura e de escrita que a sociedade faz continuamente™ (Ibi-
dem, p. 20). O ntcleo do trabalho com a Lingua Portuguesa,
como aponta Marcuschi (2008), deveria partir do texto, e a
gramatica servindo como uma ferramenta para aprimorar a
escrita e a atuagdo comunicativa. A lingua portuguesa deve
ser analisada no contexto da compreensao, producao e analise
textual, através dos Géneros Textuais - visto que se referem
a “textos materializados em situa¢cdes comunicativas recor-
rentes” (MARCUSCHI, 2008, p. 154).

Para que serve a aula de Portugués? Como surgiu
a Lingua Portuguesa? Por que, mesmo sendo falantes
do Portugués, dizemos que ndo sabemos a nossa propria
Lingua? Esses foram os questionamentos iniciais levados
para a turma. Na primeira aula questionei quais eram
os paises que falavam Lingua Portuguesa no mundo e,
assim como eu, na época de estudante, ndo souberam a
resposta de imediato. Abrimos o livro didatico (Abaurre;
Abaurre; Pontara, 2016) na se¢do especial “O Portugués
no Mundo” em que pudemos visualizar o mapa lus6fono,
a linha do tempo da formag@o da Lingua Portuguesa e

informacdes sobre as linguas crioulas. Finalizamos a
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aula visualizando qual seria o objetivo das nossas aulas

através do plano de ensino.

As aulas do primeiro e segundo més envolve-
ram discussdes sobre a Lingua Materna e as origens do
Portugués falado no Brasil. Priorizei uma atividade que
contemplaria inimeras das reflexdes as quais almejei
serem alcancgadas pela turma, sobre os Mitos do Precon-
ceito Linguistico. Marcos Bagno (2002) expde e analisa
mitos construidos ao longo da nossa historia que rever-
beram no preconceito linguistico, o julgamento negativo
as variedades de menor prestigio social, associados ao
preconceito cultural, regional e socioecondmico. Bagno
(2002) convida os educadores a refletirem sobre esse
preconceito e firmarem o compromisso de uma educagio
que combata diariamente o preconceito, principalmente

nas aulas de Lingua Portuguesa.

A atividade consistiu em separar a turma em
grupos para discutir os oito mitos apresentados por
Bagno (2002, p. 13- 69), a saber: “A lingua portuguesa
falada no Brasil apresenta uma unidade surpreendente”
; “Brasileiro ndo sabe portugués / S6 em Portugal se fala
bem portugués”; “Portugués ¢ muito dificil”’; “As pessoas
sem instru¢do falam tudo errado”; “O lugar onde melhor
se fala portugués no Brasil ¢ o Maranhao”; “O certo ¢
falar assim porque se escreve assim.”; “E preciso saber
gramatica para falar e escrever bem.”; ¢ “O dominio da

norma culta é um instrumento de ascensdo social”. Cada
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grupo apresentou um mito e tentou explica-lo. Foi uma
experiéncia proveitosa que suscitou iniimeras discussdes,
pois a maioria da turma foi bastante participativa e
ndo hesitava em discordar dos demais colegas. Neste
momento ja exercitavam a exposi¢ao oral, a capacidade
argumentativa, a desenvoltura da fala, propria do género

textual Debate.

O conceito de Lingua, Linguagem e Variagado
Linguistica foram estudados a partir desta atividade. Estu-
damos os capitulos “Linguagem e Variagdo Linguistica” e
“Oralidade e Escrita” em que aprendemos sobre Géneros
Textuais, sobre a dimensao sonora da lingua, e o conceito
de Ortografia. NO terceiro més de aulas, comegamos a
trabalhar com elaboragdes textuais e questdes ortograficas
advindas das préprias demandas dos textos produzidos
pela turma. Questdes como os Uso da Virgula, Regras de
Acentuagdo, Morfossintaxe, suscitaram a construgdo de
algumas atividades e estratégias que buscassem fugir de

exercicios desvinculados as situagdes de uso.

Protagonismo na escrita do Jornal O Integrador

Os Projetos Integradores do PROEJA surgem
como uma estratégia metodoldgica, na busca por estimular

0 ensino, a pesquisa ¢ a extensao no ambito da educagao
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profissional, através do desenvolvimento de um projeto
que valorize a autonomia dos alunos na aprendizagem,
que estimule o desenvolvimento de solucdes tecnologi-
cas, estendendo seus beneficios a comunidade. Com a
proposta de integrar todos modulos, os Projetos Integra-
dores facilitam a visualizagdo de como se dé a trajetoria
do curso, propiciam didlogo entre os mdodulos e projetos
desenvolvidos, promovendo também a ambientagdo do
estudante as praticas escolares € ao universo da Construgdo
Civil com atividades interdisciplinares. Geralmente sao
construcdes de prototipos ou projetos pilotos, compro-
metidos com a questdo da sustentabilidade econdmica e

socioambiental.

Em 2018 foi realizada a primeira Jornada Académica
do PROEJA — Campus Samambaia, uma semana de ambien-
tacdo nos espagos de atuacdo do técnico em Edificagdes, com
apresentagao dos projetos desenvolvidos em cada modulo.
Caracteriza-se por um evento de divulgagdo académica
onde sdo apresentados os projetos, possibilitando uma troca
de experiéncia entre os docentes e discentes, incentivando
trabalho em grupo pelos discentes, a oratoria, a organizagao
coletiva do evento, administra¢ao dos recursos, ¢, sobretudo,
o sentimento de pertencimento e protagonismo. Os proje-
tos mobilizam uma integrag@o curricular que auxiliam na

visualizagdo da jornada formativa do educando.

O jornal “O Integrador” do PROEJA foi criado com
o intuito de registrar e divulgar os projetos integradores de
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todos os modulos. A primeira edi¢do surgiu no primeiro
semestre do ano de 2018. A quarta edi¢do do jornal, a qual
me refiro na pesquisa, foi contemplada com o Programa de
Incentivo a Cultura, Esporte e Lazer Discente - PINCEL
- destinado a apoiar projetos de estudantes do Instituto
Federal de Educacgdo, Ciéncia e Tecnologia de Brasilia,
que estivessem relacionados a Esportes, Cultura e Lazer.
Conseguimos uma tiragem de 150 exemplares a serem
distribuidos aos educandos do PROEJA, professores e
comunidade que formaram o campus Samambaia durante
a Jornada Académica, ocorrida em novembro de 2019, nas

dependéncias do nosso campus.

A constru¢do das matérias para a quarta edi¢ao
do jornal “O Integrador” se deu nas seguintes etapas:
apresentacdo da proposta da primeira edi¢do para a turma
do moédulo I do PROEJA; formacgao dos grupos e divisao
dos responsaveis para cada se¢do do jornal; producao das
matérias sob orientagdo dos professores responsaveis;
confeccdo do jornal e encaminhamento para a grafica;
apresentacgdo e distribuicdo do jornal “O Integrador” na

Jornada Académica.

O primeiro passo foi trabalhar os géneros textuais do
ambiente jornalistico: artigo de opinido, entrevista, noticia e
reportagem. Estes dois ultimos géneros foram aprofundados
através do livro didatico (ABAURRE; ABAURRE; PONTARA,
2016), abordados na unidade ‘“Narra¢ao e Descrigdo”. Num

segundo momento, lemos coletivamente as edi¢des passadas
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do jornal “O Integrador” para que os discentes conhecessem
a proposta do jornal e se familiarizassem com cada secdo.
Em seguida, dividimos os grupos, resultando em trés equipes:
Comunidade e Cultura, Sustentabilidade, Esporte ¢ Incluso.
Fizemos uma chuva de ideias e propostas de matérias para
cada sec@o e, ao longo das ultimas semanas antes da Jornada
Académica, trabalhamos na transcri¢do das entrevistas, selecdo

das fotos e orientagdo para a escrita das matérias.

O grupo 1 (Comunidade e Cultura) fez uma
reportagem sobre o Instituto Sociocultural Amigos do
Bem, uma entidade filantropica localizada em Samam-
baia que ajudava centenas de jovens através da arte e
do entretenimento, proporcionando aulas de musica e
danca gratuitas. O grupo 2 (Sustentabilidade) relatou
o desenvolvimento do projeto construido ao longo do
semestre no componente Fisica: um sistema de irrigagao,
coleta e aproveitamento da 4gua das chuvas e um tatame
sustentavel. O grupo 3 (Esporte e Inclusao) realizou
uma reportagem sobre o projeto “Educacao Através das
Artes Marciais” desenvolvido no CAIC Ayrton Senna
em Samambaia e o projeto “Espaco de Convivéncias”
desenvolvido na Universidade Catodlica de Brasilia. Os
estudantes realizaram entrevistas com a diretora da escola
e professores coordenadores dos projetos. Foi inesqueci-
vel o orgulho ao verem o jornal “O Integrador” impresso
com seus nomes na autoria das matérias e imagens, ao se

reconhecerem como realizadores daquele projeto.
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Figura 1: Capa do jornal “O Integrador”

Jomnal dos Estudantes de Edificagies - PROEJA - Campus Samambaia
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Consideracoes Finais

Trabalhar como educadora na realidade do ensino
publico no Brasil ¢ na modalidade de ensino PROEJA
¢ bastante desafiador. O Curso Técnico em EdificagGes
- Campus Samambaia representa um marco para a area
profissional e para a mudanca da realidade da comunidade.
O ramo da construgdo civil ¢ uma oportunidade de insergao
no mercado de trabalho para pessoas com baixo nivel de
instrucdo, contudo, a falta de qualificacdo dos profissionais
ndo assegura a sua permanéncia ¢ estabilidade no emprego,
além de elevar a possibilidade de acidentes do trabalho.
Formar técnicos de nivel médio em Edifica¢des para tra-
balharem em empresas de construgdo civil, escritorios de
projetos, canteiros de obras, laboratorios de pesquisa, ou,
ainda que ndo sigam essa area de atuacao, possibilitar jovens
e adultos outrora distanciados da educagdo a terem uma
formagao a nivel médio, é profundamente gratificante. A
importancia do primeiro modulo para a continuagdo do
curso ¢ fundamental para combater a intensa evasao esco-
lar. Educar Jovens e Adultos é garantir a possibilidade de

mudancas efetivas na sociedade.

Nessa perspectiva, o componente Lingua Portuguesa
tem um papel fundamental no retorno desses cidadaos aos
estudos, a partir de uma pratica educativa progressista em
constante reflexdo sobre a nossa lingua, literatura, cultura e

sociedade. Para que os educandos se afastem da ideia de que
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a lingua ¢ externa a eles, como uma matéria que se aprende
a partir da sala de aula ou como uma lingua estrangeira. O
trabalho com os géneros textuais orais e escritos, a pratica
constante da escrita e do debate, ¢ a produgdo das matérias
para o jornal “O Integrador” foi resultado de um longo cami-
nho de reflexdo e superacdo dos entraves que os impediam
de adentrarem no universo da escrita. Foi uma experiéncia
valiosa de integragdo dos educandos, no desenvolvimento da
autonomia e protagonismo. Ver o produto final, culminante
de uma ideia coletiva e de muito esfor¢o para a sua realiza-
¢do, foi motivo de orgulho para os educandos e, certamente,
os impulsionou a continuarem os estudos rumo ao modulo

seguinte do curso técnico em Edificagoes.
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Maria Inez Matoso Silveira - UFAL
Introducao

Este artigo apresenta o resultado de um trabalho de
mediacdo pedagdgica, com base na metacognigao, realizado
com alunos de um Curso Superior de Tecnologia em Gestio
Ambiental (de agora em diante CSTGA), do Instituto Federal
de Alagoas — IFAL, campus Marechal Deodoro. Este traba-
lho foi conduzido em 2017, devido ao alto nivel de evasdo
do referido curso. Esse nivel é detectado pela Planilha de
Diagnostico do Quantitativo de Evasdo, um instrumento que
levanta os dados de todos os cursos superiores do IFAL, e
que nos levou a tentar ajudar os alunos a permanecer com

sucesso no curso, tentando diminuir essa taxa de desisténcia.



Foi muito significativo termos feito, naquele
momento, um trabalho envolvendo o contexto dos Institu-
tos Federais, pois, desde aquela época, essas instituicdes de
ensino vinham sendo alvo de ataques do governo federal
e hoje, esse ataque s6 tem se avolumado. Como exemplo
disso, citamos os golpes mais recentes: corte de verbas para
custeio, corte nas politicas estudantis, a falta do concurso
publico que gerou a portaria 166/2021 (que transforma os
docentes em professores multicampi), entre muitos outros.
No entanto, por mais que tenha tentado, o atual desgoverno
ainda ndo conseguiu destruir a exceléncia do servigo prestado

as comunidades pelos Institutos Federais.

Atualmente, o que temos notado € que, nesta época
de ensino remoto, ensino hibrido ¢ EAD, que nos foi imposta
por conta da pandemia, evidenciou-se ainda mais a impor-
tancia da mediagdo pedagogica para o desenvolvimento do
processo ensino-aprendizagem, quer seja no modelo pre-
sencial, quer seja no virtual. Estdo todos, incluindo alunos
e professores, sentindo muita falta dessa mediag@o, pois no
nosso contexto, € possivel dar de 20 a 40% da carga horaria
de maneira sincrona, ficando entdo de 60 a 80% desta carga
horaria a cargo de estudos individualizados dos alunos, que
dependem de seu nivel de letramento para obterem sucesso

nessa empreitada.

Nao ¢ a toa que as ferramentas tecnologicas que
se apresentaram para ajudar nesse momento t€ém tentado,

pelo menos virtualmente, levar o professor para perto
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dos estudantes, o maximo possivel, dai o “boom” das
“lives” de 2020.

Com um estudo que fizemos sobre alunos tradicio-
nais e alunos ndo-tradicionais' durante nosso doutorado no
PPGLL/UFAL, por meio de uma bolsa de estudos da Capes?,
no Miami Dade College, na Florida, chegamos a conclusio
de que s6 poderiamos ajudar nossos alunos nao-tradicionais
se essa mediacdo fosse feita nos moldes de um trabalho
de intervengdo pedagdgica que diminuisse a defasagem
desses alunos na compreensao leitora, considerada o maior
problema a ser enfrentado no nivel superior. Para isso,
nos baseamos no que o Departamento de Educacdo norte

americano chamou de estudos remediais’.

1 A educadora Susan P. Choy (2002) considerou a realidade
norte-americana e categorizou os estudantes como “tradicio-
nais” - individuos que nunca precisaram parar seus estudos, ndo
eram repetentes, vinham de boas escolas e eram economicamente
dependentes dos pais, a quem tinham que mostrar o retorno pelo
investimento financeiro, trazendo em seus boletins notas entre boas
e excelentes — e os estudantes “ndo tradicionais” - alunos fora da
faixa etaria esperada, que trabalhavam, tinham dependentes (filhos
ou conjuges) e vinham de escolas de pouco prestigio, tanto publicas
quanto privadas, geralmente em bairros periféricos, que apresenta-
vam muitos problemas estruturais e pedagogicos.

2 Referimo-nos a uma bolsa sanduiche, modalidade de estagio no
exterior patrocinada pela Capes concedida a estudantes brasileiros,
durante seus cursos de doutorado, para a realizagio de estudos com-
plementares aos seus projetos de pesquisas, visando a elaboracdo
de suas teses doutorais.

3 Estudos remediais sdo cursos de inglés e matematica intensivos ou
de inglés como segunda lingua (ELS) para imigrantes, que preparam
os estudantes para cursos de nivel superior nos Estados Unidos.

161



Entre os alunos que recebemos no curso superior
em 2017, ano da realizag@o da experiéncia didatica, encon-
travam-se alunos que ja haviam passado da faixa etaria
esperada para esse nivel escolar; alunos que ja tinham
responsabilidade financeira para consigo mesmo e com
dependentes, além daqueles que nao tinham tido uma con-
sistente educa¢do basica, entre outras caracteristicas dos
chamados alunos nao-tradicionais. Com efeito, fatores como
a necessidade de trabalhar e a responsabilidade financeira
com os familiares, faziam os referidos alunos passar por
um sofrimento a mais para a conclusao do curso superior,
e isso foi visto como um dos motivos que leva o curso a ter

um alto nimero de evasio.

Esse tipo de pesquisa nunca havia sido feito antes
com os alunos ingressantes em nosso CSTGA; ou seja, nada
havia sido feito até¢ 2017, no sentido de reforgar o letramento
construido por esses alunos na Escola Basica para ajuda-los

a permanecer no curso superior e obter sucesso.

Diante do exposto, propusemos para essa turma
uma experiéncia didatica de leitura na busca de possiveis
solugdes para a defasagem no letramento dos alunos, nao
importando se eram provenientes de escolas de periferia, de
escolas do interior, ou, até mesmo, de escolas particulares
mal estruturadas da propria capital, Maceid. Nossa proposta
se baseou na perspectiva da metacogni¢do, como uma

acdo supervisora da cognigdo, ja que nesse nivel, a leitura
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¢ 0 meio mais usado para construcgdo e sistematizacdo do
conhecimento, em que os alunos tém que ler sozinhos para

preparar seminarios, responder questionarios ou fazer provas.

Neste artigo, temos como objetivos: apresentar a
importancia da mediagdo pedagogica como “andaime” no
auxilio da aprendizagem e relacionar a metacogni¢ao ao desen-
volvimento do letramento académico de alunos considerados

nao-tradicionais para estimular sua autonomia de leitura.

Foi entdo planejada uma unidade didatica, consti-
tuida de 10 sessoes de estudo de duas horas cada, visando
proporcionar aos alunos uma pratica de leitura de textos
académicos para o desenvolvimento de estratégias cognitivas
e metacognitivas de leitura, pois sabemos que, quanto maior
a escolaridade, maior a exigéncia de um leitor estratégico. De
fato, por serem alunos de um curso superior, mesmo sendo
tecnologico, os professores esperavam deles um nivel de
letramento que os fizesse ir além da simples decodificagdo,
alcangando o nivel de leitura mais proficiente e critica, o

que seria muito dificil sem uma ajuda pedagogica inicial.

Vale lembrar que, na tradi¢ao escolar da nossa edu-
cacdo escolarizada, nunca houve uma preocupagdo explicita

com o desenvolvimento da leitura para estudo*, que é o tipo

4 A proposito, a chamada leitura de estudo ou leitura para estudo
foi abordada por Castello-Pereira (2003), como o ato de “ler para
aprender a estudar e estudar para aprender a ler”.

163



de leitura de que os alunos se utilizam para entender textos
de livros e demais materiais didaticos e para aprender os
conteudos das disciplinas curriculares. Assim, convém
dizer que, no planejamento da referida unidade didatica
desenvolvida com os alunos, teoricamente, nos baseamos
nos estudos de Castello-Pereira (2003) e de Vieira (2007)

sobre leitura para estudo.

Para entender a constru¢do de conhecimento dos
nossos alunos, considerados nao-tradicionais, precisamos
levar em conta suas historias de letramento, ou seja, como
aprenderam e continuaram praticando a leitura na escola e
fora dela; que tipo de estratégias e técnicas de leitura desen-
volveram e se habituaram a usar; como chegam a inferir os
implicitos de um texto; entre outras praticas necessarias a
proficiéncia leitora, principalmente num tipo especifico de

leitura — a leitura para aprendizagem, estudo e pesquisa.

A leitura para aprendizagem, estudo e pesquisa

Durante décadas, as poucas vagas de Ensino Supe-
rior distribuidas pelo Brasil eram preenchidas apenas pelos
melhores alunos da rede particular de ensino — os estudantes
tradicionais, que sempre usufruiram de todos os privilégios que
podemos imaginar. Além de boas escolas, ainda frequentavam
cursinhos preparatorios para prestar o antigo vestibular e

assim perpetuar sua posi¢éo na sociedade desigual que temos.
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Nao podemos negar que, por conta de toda preparagdo
que seus pais podiam pagar, esses alunos tradicionais apresen-
tavam um grau de letramento muito melhor que a maioria de
nossos jovens; entdo, para tentar diminuir essa desigualdade,
precisamos ajudar nossos estudantes a atingir um nivel de leitura
satisfatoria, que os faga concorrer, pelo menos de forma menos

desigual, na sociedade competitiva que temos.

A leitura para aprendizagem, estudo e pesquisa é o
tipo de leitura que nossos alunos precisam desenvolver para
serem leitores autdbnomos e criticos, prontos para trabalhar
com o texto académico®, cuja leitura demanda uma grande

capacidade de sintese e de integracdo de informacgdes.

Ja que a leitura para estudo é um dos principais ins-
trumentos de aprendizagem que o aluno de qualquer nivel
dispde, fomos investigar como essa habilidade esta defini-
da nos documentos oficiais. Mesmo sem dar muita énfase,
ja ha algum tempo, documentos do MEC reconhecem a
leitura para estudo como algo necessario a ser desenvolvi-

do nos estudantes®. E necessario que, desde o Ensino Fun-

5 O texto académico, como se sabe, circula nos meios universitarios
em forma de varios géneros textuais de divulgagdo cientifica —
artigos, relatorios cientificos, ensaios, resenhas, resumos, projetos,
dissertagdes e teses, entre outros.

6 Ha mais de 20 anos estava preconizado que entre os objetivos
do Ensino Fundamental, de acordo com os PCN (Pardmetros
Curriculares Nacionais) de 1° ao 5° ano, estariam: “saber utilizar
diferentes fontes de informagdo e recursos tecnologicos para
adquirir e construir conhecimentos”. (BRASIL, 1997, p.5).
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damental, o aluno ja saiba, ndo apenas decodificar, mas

efetivamente, compreender o que €.

O ensino da leitura deve acompanhar todas as séries e ser
de responsabilidade de todos os professores, ndo apenas do
professor de Lingua Portuguesa. Por experiéncia, sabemos
que o ensino da leitura ndo é tratado assim nas escolas, o que
tem feito muitos alunos sairem do Ensino Médio e chegarem
ao Ensino Superior sem o dominio fluente da habilidade da

compreensao leitora em varios géneros textuais.

Apesar de serem varios os fatores que colaboram para essa
situacdo, ndo podemos deixar de lado a responsabilidade
da escola. Os proprios PCN denunciam que “nas aulas de
Lingua Portuguesa, ndo se ensina a trabalhar com textos
expositivos como os das areas de Historia, Geografia e
Ciéncias Naturais”; e os professores dessas areas acham
que nao € obrigagdo deles ensinarem um aluno a ler textos
com mapas, linha do tempo, gravuras, etc., pois consideram
que o trabalho verbal a ser feito com textos € uma atividade
exclusiva do professor de Lingua Portuguesa (BRASIL,
1997, p.26).

Com relagdo ao Ensino Fundamental I, que vai do 1°até o 5°
ano, espera-se que, ao final desse segmento, o aluno “consiga
utilizar a linguagem como instrumento de aprendizagem,
sabendo como proceder para ter acesso, compreender e fazer
uso de informacgoes contidas nos textos”. Neste sentido, o

aluno ja deve saber identificar aspectos relevantes; organizar
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notas; elaborar pequenos roteiros; compor textos coerentes a
partir de trechos oriundos de diferentes fontes; fazer breves
resumos, indices, esquemas, etc. (BRASIL, 1997, p. 33).
Em suma, ¢ com a escola que fica a responsabilidade de
desenvolver e aprimorar a habilidade leitora das criangas
no Brasil. Para desenvolver nos alunos ndo s6 a capacidade
e a habilidade de ler, mas também o gosto e 0 compromisso
com a leitura, 1é-se, no referido documento, que “a escola
tera de mobiliza-los internamente, pois aprender a ler — ¢

também ler para aprender — requer esfor¢o” (op.cit., p.33).

Ao caminhar para as orientagdes quanto ao ensino Funda-
mental I1, isto €, do 6° a0 9° ano, os PCN reforcam a questo
da mediagdo pedagogica, destacando a responsabilidade
de todos os professores, ndo excetuando nenhuma area,

como se 1€ abaixo.

E tarefa de todo professor,
independentemente da area, ensinar,
também, os procedimentos de que o
aluno precisa dispor para acessar 0s
conteudos da disciplina que estuda.
Produzir esquemas, resumos que
orientem o processo de compreensdo
dos textos, bem como apresentar
roteiros que indiquem os objetivos e
expectativas que cercam o texto que
se espera ver analisado ou produzido
nao pode ser tarefa delegada a outro
professor que nio o da propria area.
(BRASIL, 1998, p. 32).
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Vieira (2007, p.168), concordando com tudo que
foi tratado nos PCN, faz uma ponderagdo sobre o papel do
professor, afirmando que, na interagdo autor -texto-leitor,
o seu papel “é o de provocador ou incentivador, a fim de
tornar o aluno sujeito do ato de ler, disponibilizando-lhe
estratégias para nao so jogar com as possibilidades de pre-
visdo e confirmagao de hipdteses, como também para fazer

diferentes tipos de leitura em diferentes tipos de texto”.

A experiéncia didatica em tela se baseou no desen-
volvimento de estratégias metacognitivas como supervisoras
das ag0es cognitivas da aprendizagem por meio da leitura.
Portanto, o componente cognitivo ¢ um dos principios que
dao sustentagdo teodrica ao estudo relatado, compreendendo
dois pontos cruciais para quem precisa ter competéncia
leitora para seguir adiante num curso superior: o proces-
samento da informacdo grafica, isto ¢, a decodificagdo, ¢ a
construgdo de sentido a partir do que foi decodificado, isto

¢, a compreensao.

A mediacgio pedagodgica e a metacognicio no desenvol-

vimento da leitura dos textos académicos

Como ficou dito na sessdo anterior, € responsa-
bilidade da escola, através da mediacdo pedagogica, o
desenvolvimento dos alunos em relacdo a leitura. Com base

nessa premissa, entendemos a importancia dessa mediagdo,
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mesmo no nivel superior, principalmente para os alunos que
estamos chamando de nao-tradicionais. Para eles, a mediagdo
pedagobgica se torna indispensavel numa perspectiva ndo
s6 de remediar deficiéncias, como também de aumentar a

motivagdo para a leitura.

Na unidade de ensino que realizamos com os alunos
do CSTGA, esperavamos leva-los a um nivel de reflexdo
que os fizesse se apoderarem de seu processo de aprendi-
zagem, através da metacogni¢do’; e se voltarem, também,
e concomitantemente, para o cenario socio-histérico de sua
interagcdo com o texto, a fim de se responsabilizar mais, dali
em diante, pela sua propria historia de letramento, num
processo de tomada de decisdo a favor do desenvolvimento

da consciéncia leitora.

Esses alunos vao estar em contato direto com textos
académicos, que Castello-Pereira (2003) diz terem carac-
teristicas especificas, e por isso, exigem atitudes diferentes
do leitor. De fato, esses textos, “quase sempre longos, de
estrutura muitas vezes bastante complexa, com temas dis-
tantes do cotidiano, podem necessitar de outras estratégias”,
além daquelas comumente exigidas na leitura literaria, por
exemplo (op.cit. p.72).

7 A metacognigdo ¢ um dos atributos fundamentais que envolvem
acompreensao leitora. Assim sendo, as pesquisas nessa area inves-
tigam as diferentes formas com que o aprendiz tem de monitorar
seu proprio processo cognitivo.
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Dentre os varios géneros que circulam nos meios uni-
versitarios, o artigo académico (ou artigo cientifico) tem sido
a forma mais frequente de disseminagao do conhecimento,
pois geralmente sdo escritos para publicacdo em revistas
ou em anais de eventos cientificos, que os disponibilizam
na internet. No artigo académico, os cientistas registram
dados e se submetem a leitura critica de seus pares; logo,

trata-se de material auténtico, tendo autores e publico reais.

Norris e Phillips (2003) defendem que a leitura desse
género precisa ser mais enfatizada, porque leva o leitor a
interpretar, analisar, questionar e criticar os contetidos do
texto, ¢ ndo apenas tentar uma simples absor¢do passiva

de informacéo.

Na pesquisa realizada, durante as 10 sessdes de
aulas realizadas com os alunos do CSTGA, momentos de
atitudes mais conscientes em relagdo ao género textual
artigo académico/cientifico foram desenvolvidas com ajuda
da mediagdo pedagdgica. Assim, aulas expositivas sobre
esse género foram necessarias, abordando sua formatacao
especifica, suas “marcas graficas” que indicam a citacao
de outros textos; o uso de aspas, do italico, a redugdo da
fonte e o recuo das margens. Também foram apresentados
0s movimentos retoricos, ¢ cada um desses movimentos
com sua fung¢do comunicativa especifica dentro do texto.
Conhecer essa estrutura, saber identificar os movimentos

retoricos e a ideia central com seus suportes, faz parte do que
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Norris e Phillips (2003) chamam de Letramento Cientifico,
correspondendo ao que nos estamos chamando de Letramento

Académico. Norris e Phillips defendem também que:

Determinar como os textos cienti-
ficos devem ser entendidos implica
determinar, por exemplo, quando
algo ¢ uma inferéncia, uma hipotese,
uma conclusdo ou uma suposi¢io;
quando algo ¢ uma verdade afir-
mada, uma duvida expressada, ou
uma conjectura oferecida; quando
algo ¢ prova de uma reivindicagao,
uma justificativa para uma agdo, ou
um fato declarado a ser explicado.
Se esses significados gerais forem
perdidos, entdo o leitor ndo apenas
leu mal; o leitor ndo conseguiu enten-
der o significado cientifico além do
nivel de contetido da superficie e
ndo conseguiu entender a ciéncia.
(NORRIS; PHILLIPS, 2003, p.235).

(Tradug@o nossa).

E onde entrou a metacogni¢do nesse trabalho?
Metacognigdo é o termo usado para explicar o desenvol-
vimento de estratégias de leitura que devem ser utilizadas
pelos alunos antes, durante e depois da atividade leitora,
facilitando, assim, a constru¢do da compreensdao dos
textos e, consequentemente, da propria aprendizagem.
Desse modo, a metacogni¢ao foi uma aliada do processo

de letramento, pois, através dos questionamentos que
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iamos fazendo durante a leitura dos artigos, fizemos os
alunos aumentarem o conhecimento e, consequentemente,
a consciéncia sobre planejamento da leitura, a dire¢do e o
monitoramento da compreensdo e a avaliagdo da aprendi-

zagem dos conteudos lidos.

Por meio da metacogni¢do, os alunos admi-
nistraram seus processos de letramento. Assim sendo,
esta pesquisa, como as outras nessa area, investigou as
diferentes formas que o aprendiz tem de monitorar seu
proprio processo cognitivo. Segundo Leffa (1996, p. 46),
“o0 leitor, em determinados momentos da leitura, volta-se
para si mesmo e se concentra, ndo (s6) no contetido do
que esta lendo, mas nos processos que conscientemente
utiliza para chegar ao conteudo”. Quando se concentra
no processo de aprendizagem de maneira consciente, o
aluno tem a oportunidade de desenvolver as estratégias

da metacognicao.

As estratégias metacognitivas desempenham papel
essencial no processamento cognitivo da leitura, pois auxi-
liam o leitor no momento de tomar decisdes sobre as
hipoteses que formula no decorrer da atividade leitora.
Elas também ajudam o leitor a selecionar, avaliar, persistir,
refutar ou modificar as hipoteses que vai criando sobre o
contetido que esta lendo. O professor, por meio da media-
cdo pedagobgica, pode ajudar o aluno a desenvolver essas
técnicas com a pratica da leitura estratégica. Silveira (2005)

nos lembra que
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a desautomatizagdo implica sempre o
uso das estratégias metacognitivas, as
quais sdo usadas quando o leitor per-
cebe alguma falha na compreensao,
e essas estratégias demandam, sem
davida, um esfor¢o maior da capa-
cidade de processamento do leitor.
(SILVEIRA, 2005, p. 80).

Nesse sentido, Ferreira da Silva (2008) corrobora

com a autora supracitada quando afirma que:

A importancia do conhecimento das
estratégias metacognitivas aplicadas
a leitura, pelo leitor, reside no fato
de que, consciente dessas estratégias,
ele pode amadurecer na leitura, ndo
somente do ponto de vista linguistico,
mas também no conhecimento de
quais estratégias funcionam melhor
em determinada situa¢do. (FER-
REIRA DA SILVA, 2008, p.28).

As estratégias metacognitivas deveriam ser pra-
ticadas pelos alunos desde cedo nas escolas, desenvol-
vendo-se com seu caminhar pelas séries escolares, a fim
de que os estudantes tivessem consciéncia da existéncia
e importancia delas. Como isso nem sempre esta aconte-
cendo, somos a favor de oferecer essa pratica das estraté-
gias de leitura mesmo que seja no curso superior, onde o

professor deve oportunizar aos alunos a potencializacao
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de seus processos metacognitivos, levando-os a aprender
quando e como usa-los para serem bem-sucedidos na

leitura de textos académicos.

Relato da experiéncia didatica realizada

Comegamos nossas aulas apresentando aos alunos
as estratégias de leitura para estudo, com o cuidado de
transforma-las em conteudo. Fizemos a apresentacdo por
meio de conceitos, mas dando a chance de os alunos utili-
zarem essas estratégias nas atividades de leitura que foram
elaboradas durante todo o periodo de mediagao pedagogica.

As estratégias apresentadas e praticadas foram:

a) levantamento de hipétese, por meio da predicéio, que
¢ capacidade de antecipar-se ao texto, a medida que se vai
processando a sua compreensdo e por meio da inferéncia,
que ¢ a habilidade de completar a informacao implicita,
utilizando pistas linguisticas, textuais e discursivas, além
da ativacdo dos conhecimentos prévios. Este € um processo
pelo qual, com base em determinados dados, chega-se a uma

conclusdo ou dedugio;

b) seleciio: habilidade de selecionar apenas o que for rele-
vante para a compreensao e os propositos da leitura;

¢) confirmacio: estratégia utilizada para verificar se as
hipoteses levantadas por meio das predi¢des e inferéncias

feitas estdo corretas ou se precisam ser reformuladas;
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d) reconhecimento de erros: capacidade de perceber o
momento em que foi tomada uma pista errada, acarretando

na incompreensio, e

e) corre¢do: retrocesso no texto para reformular as predigdes
e inferéncias ndo confirmadas e, assim, retomar as etapas
anteriores, até o fechamento do ciclo que se da quando a

compreensdo da passagem do texto é realizada por completo.

Nosso trabalho verificou niveis, obviamente dife-
renciados, de desenvolvimento e de mudangas nos nossos
participantes ao final da unidade didatica, no sentido do
enriquecimento, tanto no que se refere ao embasamento
teodrico da pesquisa aqui relatada, quanto no que se refere
ao uso das estratégias, durante a experiéncia metacognitiva

desenvolvida.

O primeiro artigo trabalhado com os 18 participantes
era intitulado “Meio Ambiente: preservagao e sustentabili-
dade”, do ambientalista Américo Donizete Batista. Ja o artigo
usado para avalia¢do teve por titulo “Nocao de Natureza,
Ambiente, Meio Ambiente, Recursos Ambientais € Recur-
sos Naturais”, de Richard Domingues Dulley, engenheiro
agrénomo, doutor, pesquisador cientifico do Instituto de
Economia Agricola. Para ambos os textos foram elaboradas
folha de tarefa, cuja ordem das questdes propostas foi assim
apresentada:

Parte 1 — Skimming, técnica para avaliar se o aluno conse-

guia, por exemplo, através de uma leitura de “varredura”,
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distinguir as nogdes que seriam abordadas no texto daquelas

que ndo seriam abordadas.

Parte 2 — Scanning e Main Points, realizadas através de
questdes de verdadeiro e falso, de associacdo de colunas e
de complementacdo de frases, para se verificar que detalhes

o aluno conseguia apreender do texto.

Parte 3 — Resumo de uma parte destacada (trecho do texto),
em que se pedia que o aluno resumisse a ideia do trecho
utilizando uma quantidade menor de palavras. A intengao era
verificar, assim, se houve a apreensao dos pontos principais

do trecho escolhido.

Para a apresentacdo de dados, escolhemos o resul-
tado do estudo do segundo artigo, por ter tido, para nds, o
sentido da culminancia de todo trabalho que realizamos com
a turma durante o semestre. Tivemos a participacdo de 18

alunos nessa atividade.

Vejamos a descri¢ao do resultado quantitativo que
os alunos alcangaram depois de um semestre de pratica de

leitura para aprendizagem, estudo e pesquisa.

No nivel muito bom, enquadraram-se 7 alunos,
com notas acima de 7,0. No nivel bom, chegaram mais 7
alunos, que obtiveram notas entre 5,0 e 7,0. Consideramos
o resultado alcangado satisfatorio, pois, nesta ultima tarefa,

apenas 4 dos 18 participantes apresentaram rendimento fraco,
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ficando com notas entre 4,0 ¢ 5,0. E foram estes justamente os
alunos detectados desde o inicio como os que apresentavam
mais defasagem e que tiveram mais dificuldade nesta ultima

tarefa, especialmente na elaboragdo do resumo.

Obviamente, estes participantes ainda estdo longe
de um nivel ideal de letramento; mas é possivel que tenham
saido do nivel preocupante com que iniciaram o curso, €
alcangaram uma maior consciéncia em relagéo a importancia
da leitura como instrumento de constru¢do de conhecimento
e isso certamente os impulsionara no processo de suas con-

tinuas buscas por aperfeigoamento.

Consideracoes Finais

Nossa pesquisa respeitou a interagdo e, na medida
do possivel, procurou harmonizar os pap¢€is dos pesqui-
sadores e dos participantes, pois ouvimos a parte mais
interessada no processo: os alunos. Isso se concretizou
no decorrer de todo semestre, mas a culminancia acon-
teceu no ultimo dia da mediagdo, dia 29 de maio de
2017, quando aplicamos o questionario de avaliacdo
final, em que os alunos, a partir das questdes criadas,
refletiram e comentaram sobre todo o trabalho realizado
durante a experiéncia didatica e suas consequéncias
para o sucesso de cada um na vida académica que se

propuseram a seguir.
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Vejamos alguns depoimentos sobre as mudancas

que eles ja conseguiam notar em sua pratica leitora:

Aluno 1. “Cada aula repassada na sala estd fazendo uma
enorme diferenca para mim. Estd sendo uma forma de
ensinar que eu ndo tive, e ao mesmo tempo mostrando a

importdncia da leitura e interpretar com mais facilidade”.

Aluno 2. “Mudou bastante depois de algumas aulas, ficou
bem mais facil de estudar, pois agora eu consigo encontrar
a ideia central de um texto que eu estou estudando e isso

facilita muito na hora de estudar” (Dados da pesquisa, 2017).

Aluno 3. “Agora leio os textos de um jeito mais critico e

sempre procurando entender as entrelinhas do texto”.

Aluno 4. “Quando eu vou estudar para provas ou seminarios
do CSTGA, eu costumo estar com um ldpis ou caneta para
ir marcando os assuntos mais importantes e separd-los.
Costumo ficar num local reservado e também aplico as
técnicas de leitura que antes ndo conhecia e dificultava

na hora de estudar”.

Aluno 5. “Hoje estou mais segura e madura para leitura
de textos académicos, no comeco ndo me sentia tdo

segura assim”.

Aluno 6. “Ndo vou ter dificuldade de cumprir nenhuma
etapa, pois as explicagoes foram otimas e ajudam bastante

nas outras matérias que abordam o artigo cientifico. Estou
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bem mais segura, pois eu ndo conhecia todos esses requisitos.
Todas essas atividades que estdo sendo passadas estdo me
ajudando bastante, consigo interpretar melhor os textos, a

minha técnica de leitura melhorou bastante”.

A decisdo de trabalhar na perspectiva da cogni¢do
e da metagognicdo com alunos de nivel superior veio da
nossa propria experiéncia como professora de linguas, ja
que, em todas as turmas desse nivel em que trabalhamos,
percebiamos a dificuldade de compreensao leitora de alguns
alunos e como essa condi¢ao dificultava sua permanéncia

no curso.

Procuramos investigar o desenvolvimento dos
participantes e entender os resultados alcangados ao
longo das tentativas de desenvolvimento das estratégias
de leitura para o texto académico (no caso, o artigo
cientifico) as quais poderdo ser transferidas ou adaptadas
para leitura de textos de qualquer outro género acadé-
mico, na tentativa de levar o aluno a conseguir maior
autonomia em relacdo a sua propria aprendizagem por

meio da leitura.

Ver a metacogni¢do como um processo que exerce
controle sobre a cognigdo nos possibilitou ajudar os alunos
aqui chamados de ndo-tradicionais a melhorar seu nivel de
leitura, evitando que abandonassem os cursos nas primeiras

dificuldades no enfrentamento dos textos académicos.
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Nesse sentido, ratificamos que é preciso ndo apenas
alertar os alunos para a importancia da metacogni¢ao, mas
também criar condi¢des, por meio da mediagao pedagogica,
para que desenvolvam e reforcem essa habilidade, pois se
trata de um processo que € mais do que monitoramento da
leitura, pois seu conceito pode se estender para uma acgao
de reflexdo em relagdo ao texto e ao proprio processo de
pensamento — processo esse que precisamos tomar como

objeto de ensino a ser tratado didaticamente.
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DE LITERATURAS:
RETROCESSQS,
AVANCOS E LACUNAS

Dalva Ramos de Resende Matos

Maria Lopez Sandez
Inicio do dialogo

Apesar da relevancia da literatura e da educagéo
literaria para a formacao do Ser (BARTHES, 1979; COM-
PAGNON, 2009; CANDIDO, 2011), ha tempos, estamos
vivenciando uma crise na formacao do leitor literario na
escola (TODOROV, 2009; ZILBERMAN e ROSING, 2009;
COSSON, 2020). As causas desse insucesso estdo ligadas a
questdes diversas e amplas, como o lugar subalterno que a
arte literaria ocupa no ensino e nas pesquisas, os problemas
relacionados a formagao dos professores, as dificuldades de

acesso as obras literarias, a insuficiéncia das politicas publicas



de promogao a leitura, o uso excessivo de redes sociais e
videogames pelos estudantes, os ineficientes paradigmas do
ensino de literaturas vigentes nos marcos legais, nas salas

de aula e nos livros didaticos etc.!

Em razdo da amplitude dessas questdes, especifi-
camente neste texto, optamos por abordar a formacdo do
leitor literario no ensino médio brasileiro, visando apresentar
resultados parciais de uma pesquisa documental, de abor-
dagem qualitativa, com foco na analise e interpretacdo do
tratamento dispensado a literatura na Base Nacional Comum
Curricular — BNCC (BRASIL, 2018a).

Para isso, tomamos como referéncias tedrico-meto-
dologicas os trabalhos de Plaza (2015) e de Amorim e Silva
(2019), entre outros autores. Nessa interacdo verbal que, aqui,
propomos entre nds, outros pesquisadores, textos legais e leitores
deste texto, temos como objetivo principal construir um dialogo
sobre as imposi¢oes e as recomendagdes da Base, com foco na
compreensao e avaliagdo dos retrocessos, avangos e lacunas em
relacdo ao ensino de literaturas, bem como estabelecer algumas

comparagoes entre os marcos legais brasileiro e espanhol.?

1 Ressaltamos que optamos pelo emprego do termo “ensino de
literaturas” em razdo de o processo nao se limitar apenas a lite-
ratura brasileira, conforme discutiremos no decorrer deste texto.
2 Tal trabalho esta vinculado a uma investigacdo de natureza
multidimensional sobre a formagéo do leitor literario no Brasil e
na Espanha, que estamos desenvolvendo pelo Programa de Dou-
torado em Educagdo da Universidade de Santiago de Compostela
(USC) em convénio com o Instituto Federal de Goias (IFG). Essa
pesquisa também esta cadastrada no IFG-Campus Itumbiara.
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Contextualizacao do didlogo: breve panorama socio-

historico e conceitos-chave

Alegislag@o de um pais constitui uma ferramenta de
poder com efeito real sobre os cidaddos e suas vidas, posto
que impde normas €, a0 mesmo tempo, sangoes aos que nao
as cumprem. Para Plaza (2015), esse carater ideoldgico e
performativo do texto legal adquire caracteristicas e forgas
especiais ao regular a educagdo, posto que essa ¢ um dos
mais importantes aparatos de formacgao de subjetividades e,
nela, hd uma estreita relagdo entre saber e poder, de maneira
que a suposta neutralidade da lei em relag@o ao ensino nao

existe. Sempre hd uma ideologia subjacente.

Nesse sentido, no Brasil, desde a década de 1990,
diversas reformas vém sendo implementadas no sistema educa-
cional com a justificativa de promover melhorias na qualidade
das aprendizagens e na valorizaggo e qualificagdo dos profes-
sores, bem como garantir a equidade de condicoes de acesso
e permanéncia na Educagdo Bdsica, em concomitancia com
o pleno desenvolvimento do sujeito, o exercicio da cidadania
e a qualificaco para o trabalho. Essas mudangas emergiram a
partir da Lei 9.394/96, que estabelece as Diretrizes e Bases da
Educagao Nacional (LDB), de 20 de dezembro 1996 (BRASIL,
1996). Nos anos seguintes, as reformas foram materializadas
por meio das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educa-
¢do Basica (DCNEM), em 2005, 2011 e 2012, e pelo Plano
Nacional de Educacdo (PNE), aprovado em 2014.
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Muitas dessas mudancas foram influenciadas pelas
reformas educacionais europeias, com destaque para as
espanholas, principalmente no que se refere a defini¢do dos
principios fundamentais que vieram a nortear a educagao
publica brasileira (SOUZA e BATISTA, 2018). A influéncia
da educacdo espanhola deu-se mais visivelmente a partir da
segunda metade da década de 1990, na elaboracao da LDB
e em outras politicas educacionais. Tal lei é responsavel por
regulamentar a estrutura e o funcionamento da educagio
basica brasileira, definindo os objetivos da educagdo no
pais e apontando a necessidade de construgdo de uma base
nacional comum para o curriculo de cada etapa do ensino
(BRASIL, 1996). No que se refere ao ensino médio, a LDB
permanece vigente, mas sofreu diversas alteragdes, sendo
as mais recentes a Lei n® 13.415/2017, de 16 de fevereiro
de 2017, que implementa as mudancas para o Novo Ensino
Médio, e a Resolucao n°® 03/2018, de 21 de novembro de
2018, que atualiza as DCNEM.

Quanto ao curriculo, o atual documento nacional
que normatiza as politicas educacionais para a educagao
basica, tanto com diretrizes gerais quanto com especificas
para cada componente curricular, ¢ a BNCC, que, para nos,
interessa especificamente a do ensino médio, homologada
em 14 de dezembro de 2018. Entretanto, consideramos
importante ressaltar que, quanto ao curriculo do ensino
médio, do final da década de 1990 até 2006, foram

publicados diversos documentos, como os Parametros
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Curriculares Nacionais do Ensino Médio — os chamados
PCN, em 1999, e os PCN+, em 2002 — ¢ as Orientagdes
Curriculares para o Ensino Médio (OCEM), em 2006,
que sublinharam avangos, como o curriculo por areas do
conhecimento — Linguagens, Codigos e suas Tecnologias;
Matematica e suas Tecnologias; Ciéncias Humanas e suas
Tecnologias; Ciéncias Exatas e suas Tecnologias — e a
popularizagdo da teoria de letramentos, explicitamente,
nos capitulos sobre o ensino de linguas dentro da area de
Linguagens. Tais documentos nao estdo mais vigentes, mas
a importancia historica deles permanece e eles continuam
orientando, ainda que informalmente, praticas docentes,

materiais didaticos e a¢des educacionais (TILIO, 2019).

Apesar desses avangos, em linhas gerais, ao longo
dessas décadas, a literatura ndo vem ocupando um lugar de
destaque nos documentos oficiais da educagao brasileira. Um
estudo realizado por Cury (2018) sobre o itinerario legal com
foco no “ensino de literatura” revelou que, desde a primeira
referéncia curricular do Brasil independente, de 15 de outubro
de 1827, atéa Lein® 13.005/2014, a arte literaria sempre esteve
presente na histdria do pais de certo modo, mas em niveis e

em contextos diferenciados. Nas palavras desse pesquisador:

Ora ela ¢ incluida em lingua portu-
guesa, ora ¢ literatura, ora é abrigada
sob o conceito de texto literario, entre
outros. Em algumas legislagdes ela
apareceu como obrigatdria, em outras
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como optativa, sempre dependendo
da estrutura seriada ou ciclica ou de
outra forma especifica na organizagdo
pedagogica. (CURY, 2018, p. 169).

Vejamos, neste nosso trabalho, como isso se apre-
senta na BNCC. Contudo, antes de procedermos a tal
avaliagdo, julgamos necessario problematizar, ainda que
brevemente, a defini¢ao de curriculo. Para muitas pessoas,
numa visdo simplista, o termo “curriculo” refere-se ao
conjunto ou programa de disciplinas e contetidos de um
curso ofertado por uma institui¢do educacional. Todavia,
para Moreira (2000, p. 75), curriculo “abrange praticamente
todo e qualquer fendmeno educacional”. Dialogando com

essa visdo mais ampla, Saviani (2016, p. 55) assinala que:

No ambito dos especialistas nessa
matéria, tem prevalecido a tendéncia
a se considerar o curriculo como
sendo o conjunto das atividades
(incluido o material fisico e humano
a elas destinado) que se cumprem
com vistas a determinado fim. Este
pode ser considerado o conceito
ampliado de curriculo, pois, no que
toca a escola, abrange todos os ele-
mentos a ela relacionados.

Ademais, conforme Witte e Samihaian (2013), no

que se refere a pesquisa sobre curriculo, pode ser adotado um
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sistema conceitual com cinco dominios curriculares: formal
(no nivel da politica prescrita), percebido (o que as pessoas
interessadas percebem como metas), operacional (na sala
de aula), ideologico (operacionalizado no livro didatico)
e experimental (tratado na experiéncia do aluno). Neste
capitulo, nossa analise apenas se concentrara no curriculo
formal materializado na BNCC. Para Plaza (2015), em tal
dominio, o curriculo deve compreender tanto o programa
de estudos (que estabelece os conhecimentos elementares
que os alunos devem aprender) quanto o conjunto de pra-
ticas regulamentadas para que tais conhecimentos sejam
ensinados pelos professores e avaliados para saber se eles

foram aprendidos pelos alunos.

Ja na legislagdo brasileira vigente, segundo o art. 7
da Resolugao n® 3/2018:

O curriculo ¢ conceituado como a
proposta de agdo educativa cons-
tituida pela selecdo de conheci-
mentos construidos pela sociedade,
expressando-se por praticas esco-
lares que se desdobram em torno
de conhecimentos relevantes e
pertinentes, permeadas pelas rela-
¢oOes sociais, articulando vivéncias
e saberes dos estudantes e contri-
buindo para o desenvolvimento de
suas identidades e condigdes cogni-
tivas e socioemocionais. (BRASIL,
2018b, p. 4).
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Diante do exposto, vejamos como se define a BNCC,

segundo o proprio documento:

A Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) é um documento de cara-
ter normativo que define o conjunto
organico ¢ progressivo de aprendi-
zagens essenciais que todos os alunos
devem desenvolver ao longo das etapas
e modalidades da Educa¢do Basica,
de modo a que tenham assegurados
seus direitos de aprendizagem e desen-
volvimento, em conformidade com
0 que preceitua o Plano Nacional de
Educagdo (PNE). (BRASIL, 2018a, p.
7, grifo no original).

Segundo o texto de Introducao & BNCC, essas
aprendizagens essenciais “devem concorrer para assegurar
aos estudantes o desenvolvimento de dez competéncias
gerais, que consubstanciam, no ambito pedagogico, os
direitos de aprendizagem e desenvolvimento”, sendo que
“competéncia é definida como a mobilizacdo de conheci-
mentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas,
cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para
resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno
exercicio da cidadania e do mundo do trabalho” (BRASIL,
2018a, p. 8, grifo no original).

Nesse sentido, a BNCC dialoga com a atual tendén-

cia internacional de aprendizagem baseada em competéncias.
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No contexto educacional da Unido Europeia, por exemplo,
o termo “competéncia” empregado com enfoque pedago-
gico distingue o conhecimento abstrato da capacidade para
aplica-lo em uma agao real, para a resolugdo de problemas,
para a tomada de decisdes, para o “saber fazer”. A partir
dessa concepcio, estabeleceram-se as competéncias-chave
para os Estados-membros, apresentadas no documento
Recomendacion del Parlamento Europeo y del Consejo de
18 de diciembre de 2006 sobre las competéncias clave para
el aprendizaje permanente (UNIAO EUROPEIA, 2006).

No caso da BNCC, o texto ressalta que as com-
peténcias e as diretrizes sdo comuns, mas os curriculos sdo
diversos. Estes deverdo ser construidos pelos sistemas e
pelas redes de ensino das unidades federativas e dos muni-
cipios e pelas propostas pedagdgicas das escolas publicas
e particulares, com base nas aprendizagens essenciais
estabelecidas nesse documento. Apesar desse discurso,
segundo Tilio (2019), com quem concordamos, a Base ¢, na
pratica, um curriculo sim, ainda que minimo, uma vez que
tudo que consta nesse documento ¢ obrigatorio e deve ser
inserido nos curriculos que serdo construidos a partir dela.
Outrossim, a nosso ver, geralmente, os livros didaticos do
Programa Nacional do Livro Didatico e Material Didatico
(PNLD) e os materiais dos sistemas privados de ensino sao
elaborados, de forma homogénea, para serem adotados em
todo o territorio nacional seguindo a BNCC, e nao seguindo

os curriculos locais.
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Assim, diferentemente dos documentos curriculares
nacionais anteriores, nos quais havia carater orientador,
a BNCC ¢ lei, portanto, obrigatoria, conforme estd assi-
nalado no proprio texto de apresentagdo da Base “como
uma referéncia nacional comum e obrigatoria” (BRASIL,
2018a, p. 5, grifo nosso). No caso do ensino de linguas e
literaturas, o documento chega a prescrever os conteudos
que devem ser trabalhados, até mesmo os detalhando por
série/ano escolar no documento do ensino fundamental.
Nesse sentido, criticamos tal imposi¢a@o curricular para um
pais com extensdo continental, com tanta diversidade e

inumeras particularidades.

Nessa perspectiva, ndo podemos deixar de comentar
0 processo polémico de constru¢do da BNCC. Esse docu-
mento foi apresentado como projeto de lei em 2014, em
um momento politico tido, em tese, como progressista no
governo do Partido dos Trabalhadores. Contudo, ap6s um
longo periodo de supostas discussdes e consultas publicas,
a Base foi homologada as pressas, apos a troca da equipe
e da banca responsavel pelo documento, no governo neoli-
beral de Michel Temer, que assumiu a presidéncia do Bra-
sil — apos o impeachment de Dilma Rousseff. Assim, para
muitos intelectuais da educacio, a ideia de igualdade e de
formacdo humana integral que subjaz a BNCC, na verdade,
¢ falaciosa, pois, com forca de lei, vem sufocar o pluralismo
de ideias e de praticas, em favor da homogeneizagdo do

pensamento e de uma escola centralizadora e reprodutora
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da cultura hegemonica. Nesse sentido, ha uma critica, com
a qual compactuamos, ao estabelecimento de uma educagao
baseada em competéncias e habilidades que, segundo esse
documento, devem ser desenvolvidas por todos os alunos
brasileiros, desconsiderando a desigualdade social estrutu-
rante e a pluralidade cultural e regional (SAVIANI, 2016;
RAJAGOPALAN, 2019).

Mediante o exposto, vejamos, agora, o tratamento
dispensado ao ensino de literaturas na BNCC em sua versao

para o ensino médio.

O cerne do didlogo: a BNCC e o ensino de literaturas

Primeiramente, destacamos que o curriculo do
ensino médio deve ser composto pela BNCC e pelos itine-
rarios formativos, a escolha dos estudantes: I — Linguagens
e suas Tecnologias; II — Matematica e suas Tecnologias; I11
— Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias; IV — Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas; V — Formag@o Técnica e
Profissional, ja definidos pela Lein® 13.415/2017 (BRASIL,
2017), cada um desses com competéncias e habilidades
especificas a serem desenvolvidas ao longo dos trés anos
dessa etapa formativa, além de habilidades especificas de
Lingua Portuguesa, da mesma maneira que Matematica, uma
vez que esses sao os dois Unicos componentes curriculares

obrigatdrios nesse nivel de ensino.
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Quanto a essa divisdo em itinerarios formativos,
embora isso seja uma tendéncia internacional, destacamos
que, nos cursos técnicos integrados ao ensino médio dos
Institutos Federais (IF) — que primam por uma educacéo
humanistica e integral —, a BNCC e os itinerarios formativos
trazem a tona a antiga dualidade estrutural na educagio,
uma vez que dissocia a formacao intelectual da formagao
técnica e profissional. Em sentido oposto a essa dicotomia,
o papel dos IF ndo ¢ formar um profissional para o mercado
de trabalho, mas um cidaddo para o mundo do trabalho,
que pode ser, a0 mesmo tempo, tanto um técnico quanto
um intelectual. Para isso, nas palavras de Pacheco (2011,
p- 11) € preciso “superar o preconceito de classe de que
um trabalhador ndo pode ser um intelectual, um artista. A
musica, tdo cultivada em muitas de nossas escolas, deve
ser incentivada e fazer parte da formagdo de nossos alunos,
assim como as artes plasticas, o teatro e a literatura”, sem
exclusdo de disciplinas do niicleo comum, imprescindiveis

para a formagao cultural e cientifica dos nossos estudantes.

Isso posto, destacamos que, nessa perspectiva dos
itinerarios, na BNCC, a literatura ¢ parte integrante do com-
ponente curricular de Lingua Portuguesa que, juntamente
com os componentes de Arte, Educacdo Fisica e Lingua
Inglesa compdem o eixo de Linguagens e suas Tecnologias.
Nesse segmento, segundo o documento, no ensino médio,
amplia, em relagdo a etapa do ensino fundamental, a auto-

nomia, o protagonismo e a autoria nas praticas de diferentes
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linguagens (visuais, sonoras, verbais, corporais), bem como
se centra “na identificag@o e na critica aos diferentes usos
das linguagens, explicitando seu poder no estabelecimento
de relagdes; na apreciacdo ¢ na participagdo em diversas
manifestagdes artisticas e culturais e no uso criativo das
diversas midias” (BRASIL, 2018a, p. 470). Nesse ponto, ndo
ha grandes avangos em relacao ao discurso de documentos
curriculares anteriores, com excecdo do destaque para a
utilizacdo de diferentes midias, que, na Base, ganham uma
secdo especifica denominada “As tecnologias digitais e a
computacao”, na qual se defende a inser¢ao dos estudantes
nas dimensdes de pensamento computacional, mundo digital

e cultura digital.

Ja dentro do componente especifico de Lingua Por-
tuguesa, a BNCC defende a importancia do entendimento da
lingua como discurso, das praticas de linguagem situadas,
dos multiletramentos e novos letramentos, da atitude ativa
e critica do leitor e do produtor de textos em defesa do pro-
tagonismo juvenil, entre outros aspectos. Especificamente,
em relacdo a literatura, ainda que os saberes dessa arte
percam sua autonomia disciplinar no documento, ¢ possivel
percebermos retrocessos, avangos e lacunas em relagédo as

diretrizes curriculares nacionais anteriores.

Ao todo, verificamos, ao longo do documento refe-
rente ao ensino médio, 22 ocorréncias do termo “literatura/s”.
Na primeira delas, ja é possivel comprovar o direcionamento

geral em relagdo ao trabalho com a leitura literaria:
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Em relag@o a literatura, a leitura do
texto literario, que ocupa o centro
do trabalho no Ensino Fundamental,
deve permanecer nuclear também no
Ensino Médio. Por forga de certa sim-
plificag¢do didatica, as biografias de
autores, as caracteristicas de épocas,
0s resumos e outros géneros artisticos
substitutivos, como o cinema € as
HQs, tém relegado o texto literario
a um plano secundario do ensino.
Assim, ¢ importante ndo so (re)colo-
céa-lo como ponto de partida para
o trabalho com a literatura, como
intensificar seu convivio com os estu-
dantes. (BRASIL, 2018a, p. 491).

Sobre esse excerto, ainda que a leitura do texto lite-
rario seja considerada como centro do trabalho e que haja a
critica ao modelo historiografico simplista e estruturalista
da literatura, segundo Amorim e Silva (2019), ha uma visdo
equivocada em relacdo as HQs e aos géneros cinematogra-
ficos, uma vez que a BNCC desconsidera a compreensio
desses textos como independentes, como novos produtos
artistico-culturais. Outra problematica apontada por esses
autores ¢ a concepgao de literatura, transcrita a seguir, que
ecoa discursos formalistas ao conceber a literatura “como
linguagem artisticamente organizada” com “arranjos espe-
ciais das palavras” (BRASIL, 2018a, p. 491).

Apesar dessas criticas, paradoxalmente, no que tange

ao repertorio de textos, a BNCC propde uma ampliagdo
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diversificada de géneros para além do canone literario. Isso é

proposto como progressao das aprendizagens e competéncias:

» a ampliagdo de repertorio, con-
siderando a diversidade cultural,
de maneira a abranger produgdes
¢ formas de expressdo diversas —
literatura juvenil, literatura perifé-
rico-marginal, o culto, o classico, o
popular, cultura de massa, cultura
das midias, culturas juvenis etc. —
e em suas multiplas repercussoes
e possibilidades de apreciagdo, em
processos que envolvem adaptagdes,
remidiagdes, estilizagdes, parddias,
HQs, minisséries, filmes, videomi-
nutos, games etc.;

* a inclusdo de obras da tradig¢do
literaria brasileira ¢ de suas refe-
réncias ocidentais — em especial da
literatura portuguesa —, assim como
obras mais complexas da literatura
contemporanea e das literaturas indi-
gena, africana e latino-americana.
(BRASIL, 2018a, p. 492).

Essa ampliag¢do do corpus literario representa mais
um ponto positivo da BNCC em relag@o ao ensino de lite-
raturas, ja que a visdo da arte literaria ndo se resume aos
textos classicos, que se perfilaram como canonicos até a
recepcdo contemporanea, legitimados como expressivos
de suas épocas, tal como se concebe no paradigma histori-

co-nacional. Na Base, defende-se a inclusdo das literaturas
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“africana, afro-brasileira, indigena e da literatura contem-
poranea” ao lado das “obras da tradicdo literaria brasileira
e de lingua portuguesa, de um modo mais sistematizado,
em que sejam aprofundadas as relagdes com os periodos
historicos, artisticos e culturais” (BRASIL, 2018a, p. 462).
Assim, podemos dizer que o documento propde o ensino
de literaturas, no plural, ao contemplar a brasileira, portu-
guesa, africana, afro-brasileira, indigena, latino-americana
e estrangeira em um sentido mais amplo, por meio de obras
contemporaneas e de tradigao literaria. Nesse sentido e com
o intuito de equivaléncia na valorizagao do ensino da lingua
materna e das literaturas, o componente curricular bem
que poderia, a nosso ver, ter recebido o nome de Lingua

Portuguesa e Literaturas.

Nessa perspectiva, o documento ressalta que essa
tradicdo literaria € importante por sua condi¢do de patri-
monio e por ampliar o repertorio linguistico da juventude,
bem como “por possibilitar a apreensdo do imaginario e
das formas de sensibilidade de uma determinada época, de
suas formas poéticas e das formas de organizagdo social e
cultural do Brasil” (BRASIL, 2018a, p. 513). Nesse cami-
nho, valorizam-se os classicos, por meio da ampliagdo “do
repertorio de classicos brasileiros e estrangeiros com obras
mais complexas que representem desafio para os estudantes
do ponto de vista dos codigos” (BRASIL, 2018a, p. 519),
mas também se abre espago para produgdes das cultu-

ras contemporaneas, como as literaturas digitais, para os
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best-sellers, para a literatura juvenil brasileira e estrangeira,
para as obras de tradicdo popular, numa diversificagdo de
géneros, culturas e temas. O excerto abaixo comprova tal
proposicdo como um dos pardmetros para organizagdo/

progressao curricular:

Diversificar, ao longo do Ensino
Meédio, produgdes das culturas juve-
nis contemporaneas (slams, videos de
diferentes tipos, playlists comenta-
das, raps e outros géneros musicais
etc.), minicontos, nanocontos, best-
-sellers, literatura juvenil brasileira
e estrangeira, incluindo entre elas
a literatura africana de lingua por-
tuguesa, a afro-brasileira, a latino-
-americana etc., obras da tradi¢cdo
popular (versos, cordéis, cirandas,
cangdes em geral, contos folcloricos
de matrizes europeias, africanas, indi-
genas etc.) que possam aproximar os
estudantes de culturas que subjazem
na formagao identitaria de grupos de
diferentes regides do Brasil. (BRA-
SIL, 2018a, p. 514).

Ademais, na integragdo dos campos sociais pro-
postos pela Base, considera-se, no campo artistico-cultural
no ensino médio, que o trabalho com a literatura e outras
manifestagdes artistico-culturais deve ir para além da fruico,
considerando-se que, no campo artistico-literario, deve-se

ampliar, de maneira mais fundamentada, o contato ¢ a
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analise de manifestagdes culturais e artisticas em geral. E
€, justamente, ao tratar disso que o documento do ensino
médio menciona, explicitamente, uma unica vez a expressao

“formagdo do leitor literario”. Segundo o texto legal:

Estd em jogo a continuidade da
formacao do leitor literario ¢ do
desenvolvimento da frui¢do. A ana-
lise contextualizada de produgdes
artisticas e dos textos literarios, com
destaque para os classicos, intensi-
fica-se no Ensino Médio. Géneros e
formas diversas de produgdes vincu-
ladas & apreciacdo de obras artisticas
e producdes culturais (resenhas, viogs
e podcasts literéarios, culturais etc.) ou
a formas de apropriacao do texto lite-
rario, de produgdes cinematograficas
e teatrais e de outras manifestagcdes
artisticas (remidiacdes, parddias,
estilizagdes, videominutos, fanfics
etc.) continuam a ser considerados
associados a habilidades técnicas e
estéticas mais refinadas. (BRASIL,
2018a, p. 495, grifo nosso).

Na sequéncia, ainda dentro do campo artistico-cul-
tural, a escrita do texto literario, ainda que nao seja o foco
central do componente de Lingua Portuguesa, também ¢
defendida no documento, como um exercicio cuja fungdo
¢ “de produzir certos niveis de reconhecimento, empatia ¢

solidariedade e envolve reinventar, questionar e descobrir-se.
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Sendo assim, ele [0 exercicio literario] ¢ uma fungéo
importante em termos de elaboracao da subjetividade e das
inter-relagdes pessoais”, uma vez que “o desenvolvimento
de textos construidos esteticamente — no ambito dos mais
diferentes géneros — pode propiciar a exploracao de emogoes,
sentimentos e ideias, que ndo encontram lugar em outros
géneros ndo literarios e que, por isso, deve ser explorado”
(BRASIL, 2018a, p. 495).

Para isso, o documento propde novos tempos e
espacos para as praticas de escrita literaria, “considerando
ferramentas e ambientes digitais, além de outros formatos
— oficinas de criac?o, laboratdrios ou projetos de escritas
literarias, comunidades de escritores etc.”, em um processo
interdisciplinar e de ruptura, que “pode até mesmo envolver
a quebra intencional de algumas das caracteristicas estaveis
dos géneros, a hibridizag¢ao de géneros ou o uso de recursos
literarios em textos ligados a outros campos”, ndo ficando
apenas restrito aos géneros do discurso da esfera literaria
(BRASIL, 2018a, p. 514).

Quanto ao trabalho com a historiografia literaria,
o documento ndo condena totalmente a sua pratica, mas
sugere mudangas na abordagem, propondo a substituicdo
da leitura de fragmentos de textos literarios pela leitura
efetiva de “obras significativas da literatura brasileira”, por
meio da contextualizacdo da “sua época, suas condigoes de
producao, circulacdo e recepcao, tanto no eixo diacronico

quanto sincronico, ficando a critério local estabelecer ou
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ndo a abordagem do conjunto de movimentos estéticos,
obras e autores, de forma linear, crescente ou decrescente”
(BRASIL, 2018a, p. 514). Quanto a expressao “obras sig-
nificativas”, entendemos que, nesse contexto, remete as
obras representativas do canone nacional, ainda que, em
outro momento, o texto faca referéncia a necessidade de,
no campo artistico-literario, os estudantes serem levados
“a ampliar seu repertorio de leituras e selecionar obras
significativas para si, conseguindo apreender os niveis de
leitura presentes nos textos e os discursos subjacentes de
seus autores” (BRASIL, 2018a, p. 513).

A partir de tal modelo — apesar da inegavel contro-
vérsia politica e da forca homogeneizadora e beletrista da
BNCC - no que tange especificamente ao ensino de lite-
raturas, o documento do ensino médio apresenta aspectos
positivos e negativos em relacdo aos documentos anteriores.
Para Amorim e Silva (2019), apesar da base dial6gica bakh-
tiniana e da critica a supremacia do modelo historiografico,
as diretrizes curriculares anteriores ainda apresentavam
limitages e lacunas em relacdo a conceitos literarios e
a metodologias de ensino, bem como permaneciam com

certo foco no canone das literaturas portuguesa e brasileira

Ademais, com base nas analises apresentadas por
nds e com sustentagdo em outras pesquisas (FREITAS, 2019;
AMORIM e SILVA, 2019), consideramos que, apesar de
o documento ndo mencionar, explicitamente, termos como

“competéncia literaria” e “letramento literario”, a Base vai

204



ao encontro de alguns pressupostos tedricos desse paradigma
inovador. Isso pode ser percebido, principalmente, no que
tange ao trabalho com a literatura para além da pura e simples
historiografia, a abordagem da leitura literaria como nuclear
nesse processo, a partir do acesso direto ao texto literario e
da selecdo de um corpus literario plural, com variedade de
linguagens, suportes e géneros, inclusive com a inclusao
das midias digitais e das ditas literaturas marginalizadas e
de periferia. Além disso, remete, implicitamente, a proposta
de letramento literario a ideia do aprofundamento da analise
literaria e do comentario apreciativo e critico para a formagao
do leitor competente, para além da fruicdo estética, bem
como o incentivo a formagado de comunidades de leitores e
a escrita literaria de obras autorais ou produgdes derivadas,

como as parodias.

Outrossim, ainda que haja apenas uma ocorréncia
do termo “leitura literaria” em todo o documento, a pratica
dessa esta associada a perspectiva do didlogo, conforme

excerto a seguir:

A pratica da leitura literaria, assim
como de outras linguagens, deve ser
capaz também de resgatar a historici-
dade dos textos: produgdo, circulagdo
erecepgdo das obras literarias, em um
entrecruzamento de dialogos (entre
obras, leitores, tempos historicos) e
em seus movimentos de manutengao
da tradic@o e de ruptura, suas tensdes
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entre codigos estéticos e seus modos
de apreensdo da realidade. (BRASIL,
2018a, p. 513, grifo nosso).

Numa visao da leitura literaria atravessada pelo dia-
logo, hé a presenca, de forma diversificada e complementar,
dos quatro elementos — autor, texto, leitor e contexto —num
movimento continuo de compartilhamento de sentidos
entre os sujeitos de uma sociedade. Nesse trecho da Base,
percebemos nuances de um movimento dialégico, contudo
notamos a auséncia do elemento “autor”, primordial nesse
processo de formagao de sentidos que compreende lingua
e linguagem como interacdo entre sujeitos (autor e leitor)
ativos, por meio do acesso direto ao texto literario dentro

de um contexto.

Além dessa auséncia, ha, na opinido de Amorim
e Silva (2019), com quem concordamos, outras lacunas,
uma vez que faltou discutir de modo mais aprofundado
certos avangos, ja que o documento nao elucida bem para o
professorado aspectos como os modos possiveis de trabalho
com o literario e nem problematiza conceitos importantes
como “obras mais complexas” e literaturas “marginalizadas
e de periferia”. Lamentavelmente, também notamos um
encolhimento do espago textual destinado a literatura no texto
da Base. Enquanto nos documentos anteriores — como as
OCEM (BRASIL, 2006), em cujo documento ha uma se¢éo

especifica com discussdes a respeito de “Conhecimentos de
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Literatura”, com indica¢des de obras e autores de literatura
e referéncias bibliograficas para estudo e formacdo dos
docentes; na BNCC, as questdes literarias sao reduzidas a um
campo — o artistico-literario, sendo o referencial substituido
por genericidades, como “a inclusdo de obras da tradig¢do
literaria brasileira e de suas referéncias ocidentais — em
especial da literatura portuguesa” e “obras mais complexas
da literatura contemporanea e das literaturas indigenas,
africana e latino-americana” (BRASIL, 2018a, p. 492).

Por fim, destacamos em linhas gerais, algumas
comparagdes com o marco legal espanhol, mais especi-
ficamente com o curriculo da Comunidade Auténoma da
Galicia. Primeiramente, ressaltamos que nao ha um curriculo
comum para todo o territério espanhol. Mesmo sendo um
pais de extensdo territorial bem menor que o Brasil — mas
constituido por 17 Comunidades Autonomas com formagao
multilingue, com o castelhano como lingua oficial e varias
linguas com status de cooficiais —, ha um quadro comum,
mas o Decreto Real que estabelece o curriculo tem abrangén-
cia de Comunidade Autdnoma, de acordo com a realidade

especifica de cada territério e com o contexto linguistico.

No tocante a literatura, tal como na BNCC, essa
arte também ocupa um lugar marginal na organizag¢ao do
sistema espanhol segundo a Ley Orgdnica 8/2013 (ESPA-
NHA, 2013), sem autonomia em relag@o ao ensino de linguas
(oficial e cooficiais). De acordo com o Real Decreto 86/2015,

que estabelece o curriculo na Galicia, sdo obrigatorias as
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matérias Lingua Castelhana e Literatura e Lingua Galega
e Literatura na Educag@o Secundaria Obrigatoria (ESO) e
nas trés modalidades do Bacharelado (etapa propedéutica
e pos-obrigatoria dentro da educagdo secundaria), a saber:
a) Ciéncias; b) Humanidades e Ciéncias Sociais — com 0s
itinerarios de Humanidades ou Ciéncias Sociais; c) Artes.
A Literatura Universal é ofertada apenas como matéria
optativa nas duas ultimas modalidades (GALICIA, 2015).

Para Plaza (2015), esse tipo de consideracdo rati-
fica o papel atribuido pelos textos legais a literatura como
um complemento da lingua. Para essa pesquisadora, assim
posto, tais textos situam a educacao literaria em segundo
plano em relagdo a educagdo linguistica, como uma sub-
competéncia, um tipo de conhecimento especifico dentro de
saberes comunicativos mais gerais. Nesse sentido, podemos
destacar algumas mudancas no tratamento dispensado ao
seu ensino nas ultimas décadas no contexto espanhol. Nos
anos 1980, ela tinha independéncia curricular (matérias
centradas exclusivamente na literatura, distribuindo por
cursos o trabalho ora linguistico ora literario); mas a partir
da década seguinte, houve uma fusdo completa da literatura
com a lingua, chegando ao ponto em que o bloco destinado
aquela receber o nome “lingua literaria”, mostrando expli-
citamente que a literatura era considerada apenas como
uma manifestacdo linguistica. J4 nos curriculos vigentes
das Comunidades Auténomas, dentro de um movimento

de substituicdo do “ensino de literatura” pela “educagdo
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literaria”, esta continuou como parte integrante do curriculo

de lingua, porém com maior énfase nos aspectos literarios.

Nessa nova perspectiva, observamos, principalmente
no bloco de Educagdo Literaria da disciplina de Lingua Cas-
telhana e Literatura — assim como na BNCC —, uma visao
para além do cénone, ja que o documento galego propoe
para a formacao de leitores literarios competentes também a
adogao de obras literarias mais proximas aos gostos pessoais
dos adolescentes, em um processo que tenha continuidade
fora da escola, ao longo da vida (GALICIA, 2015). Nesse
caminho, como pontos comuns entre os documentos curricu-
lares dos contextos espanhol e brasileiro, podemos retomar
trés principios fundamentais que norteiam os paradigmas de
educacdo literaria (COLOMER, 2005; CASSANY, 2006) ¢
de letramento literario (COSSON, 2020): primeiramente,
énfase a leitura literaria (ndo limitada ao canone nacional)
com exaltacdo do prazer leitor por meio do acesso direto
aos textos e¢ as obras; em segundo lugar, a incorporacdo
da dimensdo ideoldgica na analise do literario (reflexdo e
superacao de esteredtipos e de discriminagdes de género,
classe, crenga, raga etc.); em terceiro lugar, a incorporacao
das oficinas de escrita nas aulas da educag¢ado secundaria/do
ensino médio. Tudo isso numa perspectiva de aprendizagem
baseada no protagonismo do estudante secundarista, cujo
papel deve ser ativo e critico para a formagao de leitores e
escritores competentes de literatura, bem como de comunida-

des de leitores literarios. Como a publicag@o do documento
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curricular da Galicia (2015) € anterior ao do Brasil (2018),
podemos inferir que a BNCC dialoga bastante com o Real
Decreto 86/2015, buscando neste curriculo e em outros
internacionais, algumas referéncias de praticas inovadoras de

ensino de literaturas/educacéo literaria no contexto escolar.

Consideracoes finais: (re)abertura do didlogo

Neste capitulo, buscamos, sobretudo, construir
um dialogo sobre o tratamento dispensado a arte literaria
na BNCC, com foco nos retrocessos, avangos ¢ lacunas
relacionados ao ensino de literaturas. Apesar das analises
e interpretagcdes que apresentamos, ressaltamos que um
curriculo somente se concretiza de forma dindmica no
cotidiano educacional. Nesse sentido, estamos cientes de
que a perspectiva do curriculo formal pode diferir, em certa
medida, dos outros dominios, ou seja, do que € realmente
operacionalizado nos livros didaticos, do que os professores
realmente fazem na sala de aula, sem falar do que os alunos

experimentam ou realmente desempenham na pratica escolar.

Nesse sentido, no que tange ao ensino de literaturas,
defendemos que esse caminhe para uma efetiva educagio
literaria, que ndo se limita a formacdo de leitores litera-
rios, embora esta seja um dos pilares daquela; que passe
pela escola, mas ndo se limite a ela. Para além da BNCC,

acreditamos nas experiéncias literarias de leitura, escrita e
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oralidade que ultrapassem os muros escolares, em ambientes
fisicos ou virtuais, como bibliotecas publicas, clubes de
leitura, feiras, cinemas, teatros, galerias de arte, locais de
apresentagOes musicais, presidios, associagdes de bairro,
midias digitais e tantos outros espagos fecundos para a

formagao de comunidades de leitores literarios.

Por fim, queremos ressaltar que nenhum texto, por
mais bem intencionado/s que seja/m o/s autor/es, esta aca-
bado e isento de criticas. Sempre que produzimos, abrimos
espaco para conflitos internos e externos, além do risco
permanente da desatualizacdo. Nesse sentido, ressaltamos
que o sistema educacional espanhol estd, no momento, na
eminéncia de mudancas nos dispositivos legais, o que, sem
davida, afetara as exposigoes e analises que aqui fizemos.
Esperamos que as alteragdes vindouras possam contribuir
para uma formacao literaria mais efetiva para cada sujeito
e para a coletividade. Assim, estamos encerrando este
texto, mas nao o dialogo, que retoma o passado, aborda o
presente e se abre ao futuro, as mudangas nos marcos legais
educacionais, aos desdobramentos da BNCC e as réplicas

dos nossos interlocutores...
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Nas ondas estdo escritas mil estorias, dessas de embalar as

criangas do inteiro mundo.

(Mia Couto, 1993, p. 115).
Introduciao

Em Terra sondmbula, ao criar um entrelacamento
entre tradi¢do e modernidade, Mia Couto mescla magicamente

realidade e fantasia: na Terra sonambula, a lingua falada da



continuidade a tradigdo de alimentar sonhos para o futuro.
Na obra, ao buscar a sua identidade, a personagem Mudinga
adentrou o universo de seus ancestrais ¢ aliou tradi¢do e cultura
moderna por meio da narragdo oral. Infelizmente, as tradi¢oes
orais tém perdido espacgo para uma espécie de hipervalorizagdo
da imagem e, por extensao, da cultura escrita. Como exemplo,
uma antiga concepg¢ao de literatura ainda ¢ muito difundida, a
que define o texto literario como algo consagrado ou patrimonio
cultural de obras. Contrariando esse pensamento, concordamos
com Chiappini (2006, p. 21), quando ela entende a literatura
como “qualquer texto, mesmo nao consagrado, com intengado
literaria, visivel num trabalho da linguagem e da imaginac@o,

ou simplesmente esse trabalho enquanto tal”.

Desse modo, o trabalho do(a) professor(a) de
literatura deve recorrer a estratégias metodologicas que
permitem o ensino e a aprendizagem ndo apenas da lite-
ratura candnica, mas o acesso a literatura contemporanea
e a literatura marginal, entre outras (OSAKABE, 2006;
SOARES, 2011). Além disso, € necessario problematizar
o que ler, como ler, quando ler, como avaliar, entre outras
questdes que permeiam o ambiente escolar, principalmente
na etapa do ensino médio, sobre o qual recaem as cobran-
cas voltadas ao Enem (Exame Nacional do Ensino Médio)

e aos vestibulares das tantas universidades brasileiras.

Com as literaturas africanas de lingua portuguesa, o
silenciamento, 0 apagamento, as lacunas sdo visiveis no contexto

da Educagdo basica no Brasil. Assim, por visar a efetivacdo da
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Lei 10.639/03! — que estabelece a obrigatoriedade do ensino
da historia e da cultura africana e afro-brasileira em todos os
niveis e modalidades de ensino — este artigo tem por objetivo
refletir sobre atividades de leituras com produgdes literarias
africanas, apresentando alguns resultados de um projeto de
pesquisa realizado com estudantes do curso de Licenciatura
em Letras no Instituto Federal do Ceara, Campus Tiangua’.
A partir da disciplina Literatura Afrobrasilusa’, concebeu-se
o projeto intitulado Literaturas africanas na sala de aula:
didlogos para além das fronteiras. A iniciativa surgiu com a
intencdo de desenvolver estratégias para uma leitura interativa,
dindmica, produtiva e reflexiva dos textos literarios. Assim,
buscamos mecanismos que estimulassem a pratica da leitura,

principalmente de autoras e autores africanos.

O Artigo 26-A, no paragrafo segundo da lei supraci-
tada (BRASIL, 2003), propde que “os conteudos referentes

1 A Lei 10.639/03 determinou a obrigatoriedade do ensino de
historia e cultura africanas afro-brasileiras. Contudo, a partir de
2008, a Lei 11.645/08 conferiu o mesmo destaque ao ensino da
historia e cultura dos povos indigenas. A medida vale para as
escolas de ensino fundamental e médio, publicas e privadas, e deve
fazer parte de todo o curriculo escolar, especialmente das areas
de educac@o artistica, literatura e historia. Em que pese a segunda
lei ter atualizado a primeira, ao longo deste artigo utilizaremos a
terminologia da Lei 10.639/03.

2 Embora caracterizado como projeto de pesquisa, o conjunto das
atividades realizadas tem um forte viés de ensino, pois vislumbra
o trabalho em sala de aula com praticas de leitura de literaturas
africanas de lingua portuguesa.

3 Esse componente curricular possui carga-horaria de 40h/a semes-
trais, e esta direcionada aos estudantes do sétimo semestre de Letras.
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a Historia e Cultura Afro-brasileiras serdo ministrados no
ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de
Educacao Artistica e de Literatura e Historia Brasileiras”.
Diante disso, a finalidade do projeto realizado (e cujos
resultados sdo discutidos neste artigo) foi elaborar sequén-
cias didaticas que direcionassem praticas de trabalho com
os textos literarios africanos escritos em lingua portuguesa.
Nesse sentido, o nivel de ensino escolhido para aplicagdo das
propostas didaticas foi a educagao basica; especificamente, o
Ensino Médio, por se tratar de um publico discente a quem

a literatura ja se apresenta de modo mais sistematico.

Durante a preparacao dos académicos, valemo-nos
de referencial bibliografico abalizado no ambito académico.
Assim, fomos guiados pela ideia de que, por meio da leitura
literaria, além de aprimorar o seu senso estético e critico
(CAMPOS, 1994) para a apreciagao das artes, o leitor par-
ticipa ativamente da constru¢ao dos sentidos dos textos,
ampliando as suas visdes de mundo e refletindo sobre os

seus papéis sociais.

Sabemos que, em varios contextos escolares, mui-
tos discentes ainda ndo tém acesso a leitura como algo
significativo em suas vidas, pois se deparam com muitas
dificuldades para compreender e fruir o que leem. Por isso,
este artigo pauta-se na leitura de textos literarios e na (re)
construgao de seus sentidos, tendo em vista que autor, texto,
leitor e condigdes de producao se entrecruzam de maneira
inarredavel (ANTUNES, 2009).
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Assim, o ponto de partida para a execugdo das
atividades centrou-se na abordagem didatica (da teoria a
pratica), propondo uma reflexdo sobre o ensino de litera-
tura com recorte para as literaturas de expressdo africana.
Dessa forma, todo o nosso intuito vislumbrou a ideia de os
estudantes do ensino médio serem apresentados a riqueza
da literatura produzida por escritores(as) de além-mar, cujas
obras sdo de relevancia indiscutivel para repensarmos as
fronteiras geograficas e politicas, e as identidades que nos
constituem como sujeitos em comunidades supranacionais
(ABDALA JUNIOR, 2017).

Em um contexto mais amplo, o projeto buscou ainda
garantir o respeito a diversidade cultural afro-brasileira e
africana. Num contexto mais especifico, pretendeu incentivar
a leitura e a fruicao de contos, poemas e romances produzi-
dos em torno dessa cultura, mostrando que sua leitura ndo
estd sozinha — ao contrério, ¢ bem acompanhada e pode ser
instigante, pois dialoga com o cinema, a musica, a internet,
as artes em geral, a fim de existir e resistir numa sociedade
marcada por complexidades, preconceitos, discriminagdes,

desestimulos e contradicoes.
Praticas de leituras a partir da literatura
As diversas possibilidades de leitura existentes

descortinam uma pluralidade em muitas facetas: ler ¢ uma
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habilidade de que dispomos para acessar o conhecimento
construido historicamente pelas sociedades. Apesar de, em
varios casos, a literatura ocupar na vida de muitos um lugar
irrisorio, essa ndo ¢ a realidade desejavel. A arte ndo € um
passatempo, um lazer qualquer ou algo que o valha, mas
uma condi¢do sine gua non de humanizagao e sensibilizagdo

para a vida em sociedade.

Candido (2011), alias, resolve tratar da relagéo
leitor-literatura determinando-a ndo como um dever, mas
sim como um direito, que ele define como um bem incom-
pressivel, isto ¢, uma necessidade fundamental a natureza

humana e a conservagdo da dignidade desta:

Vista deste modo a literatura aparece
claramente como manifestacao uni-
versal de todos os homens em todos
os tempos. Nao hd povo e ndo ha
homem que possa viver sem ela,
isto €, sem a possibilidade de entrar
em contacto com alguma espécie de
fabulag@o. Assim como todos sonham
todas as noites, ninguém ¢ capaz de
passar as vinte e quatro horas do dia
sem alguns momentos de entrega ao
universo da fabulagdo (CANDIDO,
2011, p. 176).

Sim, havera sempre quem se aproprie da leitura

como uma pratica inseparavel de seu cotidiano, e por isso
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busca a companhia de um texto literario: podem ter sido
os que foram apresentados a literatura desde cedo e de
maneira adequada; os que se sentem convidados pelos textos
literarios para repensarem suas demandas emocionais; ou
simplesmente os que sabem a importancia de exercitar o

seu potencial de leitores.

A manuten¢ao das responsabilidades para a garantia
de praticas que visem a experiéncias ativas e criticas com
a leitura ¢ uma das primeiras alternativas a serem observa-
das por nos, professores do ensino superior que trabalham
formando outros professores. Nesse sentido, na visdao de
Amancio (2014), a leitura dos textos de literaturas africanas

de lingua portuguesa permite um movimento que vai

da visdo estereotipada a per-
cepcao do proprium africano (variaveis
geograficas, historicas e culturais; prin-
cipios de vida, forca e unidade; entre-
lagamento das relacdes entre filosofia,
religido e vivéncia cultural; valores
culturais dos universos da oralidade
e da escrita africanas; as expressdes
das identidades e alteridades, em suas
multiplas vozes culturais) (AMAN-
CIO, 2014, p. 43-44, grifos da autora).

Por que, entdo, ler, conhecer e discutir essa lite-
ratura? Porque ela dialoga com a nossa formagao historica,

politica e social enquanto povo e nagdo marcadamente
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afrodescendentes. Infelizmente, porém, na nossa realidade
educativa, ainda hd uma distancia indesejada entre o que
se ensina (¢ o0 modo como se ensina) na academia e o
que se aplica nas salas de aula. O descompasso, assim, é
apenas uma das contradi¢des que compdem a conjuntura
politico-social, marcada atualmente pela auséncia de
politicas publicas consequentes e coerentes. Mesmo com
Lein® 10.639, de 9 de janeiro de 2003, ainda sdo neces-
sarios esforcos colossais para que ela vigore na pratica.
Ainda existem cursos de Licenciatura em Letras que ndo
possuem a disciplina de literaturas africanas de lingua
portuguesa na matriz curricular. Isso, sem considerar os
professores que ja estdo ha anos no mercado e ndo t€ém

acesso a formacgdo continuada.

Todavia, é certo notar, como mostram muitos
exemplos concretos, alguns avangos historicos (sobretudo
no recente periodo democratico-popular, encerrado com o
golpe disfar¢ado de impeachment que destituiu, em 2016,
a entdo presidenta reeleita Dilma Rousseff), embora ainda

haja um longo caminho pela frente*. Nesse movimento,

4 Aguiar (2016) mostra que o governo em tela (Lula e Dilma) priorizou
algumas das questdes mais importantes no que diz respeito ao ensino
superior, como a ampliagdo e a democratizagdo das oportunidades
de acesso, incluindo a busca pelo viés de equidade, ao se considerar
pessoas que historicamente nao foram atendidas por motivos econd-
micos ou étnicos. Outro aspecto destacado na implementacao dessas
politicas publicas refere-se ao par qualidade/popularidade, pois as
ferramentas de avaliagao foram razoavelmente aprimoradas como
garantia da qualidade do sistema e, a0 mesmo tempo, a educagédo a
distancia aumentou substancialmente.
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¢ importante manter o olhar atento para a formagéo e a
pratica docentes, além de perceber, como alertam Moura
& Martins (2012, p. 89), “a preeminente necessidade de a
escola mudar o foco atual: deixar de considerar o ato de ler
como atividade mecénica e de responsabilidade individual,
para assumir a leitura como uma atividade em que alunos e

professores sejam sujeitos ativos e colaborativos”.

Por essa razdo, além de discutir com toda a comuni-
dade escolar politicas de incremento a leitura e efetivacao da
Lei 10.639/03, ¢ preciso e urgente encarar a educagdo como
prioridade maior. Isso comegara pelo dialogo entre educadores
e estudantes, nas esferas académica e escolar, principalmente
na area de educagdo artistica, literatura e historia africanas e
afro-brasileiras, sempre marcadas pela ansia de refletir sobre
a realidade e de pensar mudancas conjunturais, refazendo o
ja existente e potencializando outras e novas alternativas. E
necessario, portanto, fomentar a inclusdo, no planejamento

anual em sala de aula, o que diz o paragrafo 1°, do Art. 1:

§ 1o O contetido programatico a que
se refere o caput deste artigo incluira
o estudo da Histéria da Africa e dos
Africanos, a luta dos negros no Brasil,
a cultura negra brasileira e o negro
na formagao da sociedade nacional,
resgatando a contribui¢do do povo
negro nas areas social, econdmica
e politica pertinentes a Historia do
Brasil (BRASIL, 2003).
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Apesar de sua indiscutivel importancia, essa lei
ainda carece de uma consciéncia e trabalho coletivo em
maior escala para ser, de fato, levada a pratica, transmutada
em atividades bem orientadas e diversificadas nos contextos
escolares. Sabemos que o descaso e o desprezo historicos
(e também do atual governo) para com a populag@o negra
sdo resquicios da escravidao; principalmente, em termos de
educacao escolar, moradia e trabalho. Por isso, a inconteste
necessidade de uma lei como essa, que também promoveu

o surgimento de organizagdes sociais negras.

Com aaprovacio da Lei 10.639/2003, o Conselho Nacio-
nal da Educagao (CNE) reconheceu a necessidade de reformulagio
do curriculo. A educagio proposta no texto visa a nortear atividades
que valorizem a diversidade cultural do povo brasileiro. Para isso,
um dos principios basicos € o reconhecimento da heterogeneidade
na formacao politica, historica e identitaria da populagio brasileira.
E uma das metas, indiscutivelmente, é o combate ao racismo e a
discriminag?o racial (LOPES, 2020).

Nesse sentido, um dos mais necessarios documen-
tos em torno dessa lei, isto €, as Diretrizes Curriculares para
a Educagdo das Relagoes Etnico-Raciais e para o Ensino

de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana’, institui:

5 Como a lei sozinha ndo € o bastante, foi preciso criar e publicar
essas Diretrizes, a fim de orientar as escolas e os docentes no trabalho
com a histdria, a cultura e a literatura africanas e afro-brasileiras.
O documento foi langado em 2004, apds a aprovagdo do CNE, e é
assinado por um grupo de quatro pesquisadores, sob a coordenacao
da professora Dra. Petronilha Beatriz Gongalves e Silva.
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A obrigatoriedade de inclusdo de
Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Africana nos curriculos da Educagéo
Basica trata-se de decisdo politica,
com fortes repercussdes pedagogicas,
inclusive na formagao de professores
[...]. Arelevancia do estudo de temas
decorrentes da histdria e cultura afro-
-brasileira e africana ndo se restringe
a populagdo negra, ao contrario, diz
respeito a todos os brasileiros, uma
vez que devem educar-se enquanto
cidaddos atuantes no seio de uma
sociedade multicultural e pluriét-
nica, capazes de construir uma nago
democratica (BRASIL, 2004, p. 17).

Essa educagdo pluriétnica poderia ajudar a prevenir,
evitar e combater muitas situagdes injustas pelas quais a
populacdo negra deste pais ainda passa. Segundo os dados
do projeto Vidas Negras, da Organizagdo das Nac¢des Unidas
(2017), a cada 23 minutos, um jovem negro morre assassi-

nado em territorio brasileiro:

No Brasil, sete em cada dez pessoas
assassinadas sdo negras. Na faixa
etariade 15 a 29 anos, sdo cinco vidas
perdidas para a violéncia a cada duas
horas. De 2005 a 2015, enquanto
a taxa de homicidios por 100 mil
habitantes teve queda de 12% para
0s ndo-negros, entre os negros houve
aumento de 18,2%. A letalidade das
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pessoas negras vem aumentando
e isto exige politicas com foco na
superacdo das desigualdades raciais.

Os dados nao param por ai. O projeto ressalta a
importancia da luta pelo fim da filtragem racial, ou seja,
quando uma abordagem (policial, principalmente) acontece
apenas pela cor. Acreditamos que, por meio do trabalho
com histdria e cultura africanas e afro-brasileiras, possam
diminuir, por exemplo, os ataques as religides de matriz
africana. Em 2019, a manchete do Correio Brasiliense
destacava que as religides de matriz africana sdo alvos
de 59% dos crimes de intolerancia®. Além disso, os casos
de injuaria racial cresceram em todo o pais: o jornal O
Povo destacou que processos por injuria racial cresceram
mais de 2.000% na Bahia nos ultimos 4 anos’. Esses so
apenas alguns dos exemplos que uma educacdo com um
viés antirracista poderia combater. Como levar toda essa

teoria para a pratica?

6 RIOS, Alan. Religides de matriz africana sao alvos de 59% dos cri-
mes de intolerancia. Correio Brasiliense, Brasilia, 11 de novembro
de 2019. Cidades. Disponivel em: https://www.correiobraziliense.
com.br/app/noticia/cidades/2019/11/11/interna_cidadesdf,805394/
religioes-de-matriz-africana-alvos-de-59-dos-crimes-de-intole-
rancia.shtml. Acesso em: 19 dez. 2021.

7 Processos por injuria racial crescem mais de 2.000% na Bahia
nos ultimos 4 anos. O povo, 06 de dezembro de 2021.Noticia. Dis-
ponivel em: https://www.opovo.com.br/noticias/brasil/’2021/12/06/
processos-por-injuria-racial-crescem-mais-de-2-000-na-bahia-
-nos-ultimos-4-anos.html. Acesso em 21 dez. 2021.
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Uma alternativa visualizada foi pensar e promover
os letramentos literarios propostos por Cosson (2006),
numa chave critica e declaradamente voltada aos aspectos
tematicos de raga e etnia. O autor define letramento literario
como “[...] tornar o mundo compreensivel transformando
a sua materialidade em palavras de cores, odores, sabores
e formas intensamente humanas” (COSSON, 2006, p.
17). Assim, primeiramente, temos de estar conscientes de
que todos os textos e discursos® estdo irremediavelmente
atravessados por escolhas (conscientes ou nao) ideologicas
(ORLANDI, 2015) e, por conseguinte, influenciadas por

marcadores sociais constitutivos das relacdes humanas.

Em termos praticos, trabalhar com a literatura nesse
viés critico significa ainda um caminho possivel para apre-
sentar estudantes/leitores a uma apropriagao reflexiva do
texto literario, a fim de que enxerguem nele ndo uma forma
de linguagem estandardizada ou voltada para o ensino de
aspectos meramente formais e tradicionais da lingua, mas
sim um arquétipo de linguagem permeado por visdes de
mundo relacionadas a seus contextos historico, politico,
estético e social (BARTHES, 2013).

8 “O discurso esta no cerne da reprodugio social dos mecanismos
sOcio-cognitivos que permitem a manutengdo das demais praticas
racistas. No estudo do racismo, o discurso representa a ligagdo entre
nivel micro e macro — racismo como um sistema de dominagéo de
um grupo sobre outro e racismo como praticas discriminatorias
cotidianas — e entre as a¢des € cogni¢Oes sociais — racismo como
acoes e ideologias de grupos ou institui¢des e racismo como agdes €
atitudes de membros de um grupo social” (STEFFENS, 2018, p. 04).
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O ensino de literatura numa perspectiva critica sobre

raca e etnia

E necessario e urgente que o ensino de literatura
seja efetivado numa perspectiva antirracista e como uma
das ferramentas para que “educandos e educadores inte-
rajam com a cosmovisdo do africano, sua concepc¢do do
universo, da vida e da sociedade” (AMANCIO, 2014, p.
43). Isso significa, entre outras coisas, qualificar a leitura
dos textos literarios numa dindmica nao apenas identitaria,
mas interrogativa, considerando determinados fatores que,
muitas vezes, sem esse direcionamento dificilmente seriam

tratados com igual ateng@o.

Assim, por exemplo, diante de tais textos, levar
adiante questdes como: de que modo as personagens
negras sao construidas em determinada obra? Como esse
texto problematiza as relagdes raciais entre homens e
mulheres? Que elementos o foco narrativo faz entrever
no que tange a desigualdade racial presente no enredo
de um romance, por exemplo? Como determinada obra
apresenta a violéncia contra as mulheres negras? De
que modo um poema de determinada autora angolana,
por exemplo, dialoga com a realidade e os problemas
enfrentados pelo povo daquele pais e/ou do nosso? Como
esse conto tematiza o genocidio e o encarceramento em
massa da juventude negra brasileira? Quais autoras e

autores tém protagonizado, historicamente, uma producao

232



literaria decididamente fincada em tematicas africanas
e/ou afro-brasileiras, e por que considera-los(-as) em

ambitos académico, escolar, institucional etc.?®

Essas e inumeras outras perguntas podem infor-
mar os apontamentos tedrico-metodologicos com a lei-
tura — quando a perspectiva adotada segue predisposta a
questionar(-se) e a refazer(-se) o que ¢ dado como pronto
ou previamente estabelecido. Ainda mais com os termos
culturais e simbolicos da cultura africana e afro-brasileira
presentes na sociedade — a qual, apesar de marcada pelas
tradi¢des seculares de indigenas e de africanos, nunca negou,
nos planos académicos e institucionais, a sua predilecdo

pelos ditos modelos eurocéntricos:

Somos oriundos de uma formagao
que atribui, aos brancos, aos euro-
peus, a cultura que dizem classica,
pois permanece no tempo, desco-
nhecendo-se culturas dos povos ndo
europeus que também tém permane-
cido no tempo. Ignoramos, por exem-
plo, que os egipcios, povo também
negro, ou melhor, os conhecimentos
que eles produziram, estdo no nas-
cedouro da filosofia e das ciéncias,

9 Luz (2018) aponta que apds a implementacdo da Lei n°
10.693/2003 foi possivel constatar que os personagens negros
se tornaram mais frequentes, com descrig@o de suas caracteris-
ticas fisicas e cognitivas e de sua relacdo com os personagens
brancos nos livros infantis. Com isso, ha maior reafirmagéo
da cultura africana e afro-brasileira.
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0 que se costuma atribuir aos gregos
e a outros europeus. Somos levados
a confundir cultura com ilustragao,
civilizagdo com o hemisfério norte,
ao lado de outros tantos equivocos
(SILVA, 2007, p. 500).

Assim como a professora Petronilha Beatriz Gon-
calves e Silva (2004), uma das mais importantes pensadoras
negras brasileiras da educagao para as relagdes étnico-raciais,
ndo queremos endossar o coro dos que ainda insistem em
ignorar as contribui¢des vindas de Africa para o chamado
desenvolvimento do que hoje nomeamos civilizagdo. Esta
civilizagdo colonizada e que ainda teme romper o silencia-
mento sobre todas as contribui¢cdes da matriz civilizatoria
dos povos africanos e afrodescendentes para a cultura, a

ciéncia e a tecnologia.

Logo, ao invés de privilegiar apenas uma “historia
unica” (CHIMAMANDA, 2019), que coloca a ciéncia em
geral como um atributo essencialmente ocidental, é preciso
considerar o fato de que as primeiras civilizagdes e os pri-
meiros passos da ciéncia foram dados no continente africano
(DIOP, 1974; MACHADO, 2014 apud DIAS, SEPULVEDA,
ARTEAGA, 2018). Olhar, pois, as literaturas produzidas
nesse imenso continente, e abrir-se subjetivamente a esse
dialogo, instaura um novo modus operandi, por assim dizer,

em nossas individualidades.
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Para além de um movimento individual e soli-
tario, porém, trata-se de restabelecer nossos olhares
e percepgoes acerca das culturas e das historias esta-
belecidas sob a denominagdo Africanidade — que néo
pode ser vista como um roétulo estatico e reducionista.
Por exemplo, Munanga (2009) trata da contribuigdo
africana no quesito religioso, enxergando as irmanda-
des e confrarias religiosas; isso sem falar de aspectos
gastronomicos e linguisticos. Abordar esses aspectos na
escola, com base na Lei 10.639/2003, é por em debate
diversos silenciamentos que ainda ocorrem.

Gomes (2012, p. 60) afirma:

A escola tem um papel importante a
cumprir nesse debate. Os(as) profes-
sores(as) nao devem silenciar diante
dos preconceitos e discriminagdes
raciais. Antes, devem cumprir o seu
papel de educadores(as), construindo
praticas pedagbgicas e estratégias
de promogao da igualdade racial no
cotidiano da sala de aula.

Com isso, assumimos uma postura de educadoras
e educadores politicos, que nao fecham os olhos a rea-
lidade nem tampouco silenciam perante as exclusdes e
discriminagdes. Ndo basta somente perceber o problema e

inquietar-se contra ele. E preciso uma organizagdo efetiva
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e consciente para a conducdo de estratégias que revalori-
zem a negritude e enfatizem a necessidade de combater o
racismo e a opressao racial em todos os contextos sociais.
Assim, compreendemos a importancia do fazer pedagogico
como uma pratica liberadora aos moldes de Paulo Freire
(2010) — e o ensino de literatura deve criar possibilidades
para uma interpretacao critica do mundo e uma compreensao

libertaria de si mesmo(a).

Procedimentos metodolégicos

Em linhas gerais, o percurso metodoldgico que
seguimos para a realizagdo do projeto pode ser resumido

nos seguintes topicos:

a) Levantamento bibliografico de autores e obras de expres-
sdo africana, visando a um recorte (corpus) com o qual

trabalhamos;

b) Analise da linguagem e das tematicas nos textos

pesquisados;

c) Inter-relacionamento de textos literarios com a arte em

geral, mais precisamente o cinema ¢ a musica;
d) Leitura e discussdo dos textos literarios lidos;

e) Discussdes interativas para a troca de experiéncias

subjetivas a partir das leituras;
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f) Encontros perioddicos para a discussdo dos textos teo-
ricos, sempre em didlogo com os textos literarios sele-
cionados e lidos. (E importante destacar que a leitura
literaria e a leitura tedrica precisaram caminhar lado a
lado no decorrer do projeto. Isso se justifica pelo fato de
a teoria da literatura estar sempre “a servi¢o” do texto

literario, e ndo o inverso);

g) Producdo das sequéncias didaticas — cujo cerne é o
trabalho com textos das literaturas africanas de lingua

portuguesa;

h) Releitura, discussao e revisdo das sequéncias didaticas.

Resultados: as sequéncias didaticas

O projeto foi realizado com um grupo composto por
quatro estudantes'®. Assim, apos as discussdes realizadas
nos encontros combinados (realizados via Google Meet),
elaboramos, em média, um total de oito sequéncias didaticas,
com uma estrutura relativamente padronizada, para efeito de
regularidade, mas sempre em respeito a liberdade de escolha
tematica e teorica de cada um(a) dos(as) envolvidos(as).
Por razdes de espago, ndo seria possivel transcrever todas
as sequéncias didaticas neste espaco. Assim, elegemos duas

€ as apresentamos a seguir.

10 Sob orientagdo do professor Sostenes Renan de Jesus Carvalho
Santos, coautor deste artigo.
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Sequéncia didatica: A Africa e a literatura angolana

A AFRICA E A LITERATURA ANGOLANA

Carga-horaria: 8 h/a de 50 min.

Componente curricular: Lingua Portuguesa e Literatura
Nivel de ensino: Séries do Ensino Médio

ESTRUTURA

DESCRICAO

Objetivos

* Dialogar sobre o que os
estudantes ja trazem em seu
imaginario em relagdo ao
continente africano;

* Discutir sobre a
importancia da Lei
10.639/03;

* Aprofundar os
conhecimentos sobre a
cultura, os costumes, a
politica, as religides e as
linguas de Angola;

* Conhecer a vida e a obra
da escritora angolana Alda
Lara;

* Analisar o poema
“Presenga africana”;

* Contribuir para a
desconstrugdo de
esteredtipos em torno do
continente africano.

Materiais

* Projetor de audio e video;
* Computadores
(laboratorio de
informatica);

* Poema “Presenca
africana” (copias do texto);

*Questdes impressas (avaliagdo).
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Metodologia

Primeiro momento:
Conhecendo a Lei
10.639/03.

AULA 1: Primeiramente,

o professor proporad uma
roda de conversa com os
estudantes. Nesse momento,
o intuito ¢ identificar os
conhecimentos que os
estudantes ja trazem em
seu imaginario sobre a
Aftrica e o povo afticano
em geral. O professor
pode usar perguntas
norteadoras, como: O que
vem a suas mentes quando
vocés escutam a palavra
AFRICA? Vocés ja viram
algo sobre isso, como a
histoéria e a cultura africana
no ensino fundamental,
p.ex.? Ja fizeram alguma
atividade sobre esse
assunto? Como eram

essas atividades? Elas se
limitavam ao dia 20 de
novembro ou iam para além
deste dia?

Depois desse momento,

o professor reproduzira o
texto da Lei 10.639/03 e
falara sobre a importancia
de se trabalhar essa lei de
maneira pratica no contexto
escolar.
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Metodologia

Segundo momento:
Conhecendo Angola.
AULA 2: O professor
dividira a sala em quatro
grupos. O grupo 1 deve
buscar aspectos sobre a
cultura angolana; o grupo
2, sobre a situacdo politica
do pais; o grupo 3, sobre

as linguas e os dialetos; ¢ o
grupo 4, sobre as religides
angolanas. Ja o professor

se responsabiliza por falar
sobre a Literatura Angolana.
Divididas as equipes, todos
irdo para o laboratorio de
informatica, a fim de iniciarem
as pesquisas, que continuardo
em casa. Os resultados da
busca serdo apresentados nas
proximas aulas.

AULA 3: Apresentagdo do
grupo 1 e 2. Cada grupo tem
entre 15 e 20 minutos de fala.
Entre uma apresentacao e
outra, o professor faz algumas
consideragoes.

AULA 4: Apresentacio
do grupo 3 e 4. Seguem as
mesmas orientagdes das
equipes anteriores.

AULA 5: Apresentagdo do
professor. Nessa aula, o
professor discorrera sobre a
Literatura Angolana, escolhendo
alguns(mas) escritores(as)

para apresentar a turma; por
ultimo, deve reservar cerca

de vinte minutos para falar

mais especificamente sobre a
escritora Alda Lara
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Metodologia

Terceiro momento: Analisando o
poema “Presenca Africana”.
AULA 6: Nessa aula, o professor
distribuira algumas copias do
poema “Presenca africana”, da
escritora Alda Lara. Depois, o
poema sera lido em conjunto com

a turma, e logo apos ocorrera um
debate acerca das percepgoes de
cada educando em relagdo ao

texto. Desse modo, todos irdo
contribuir para a constru¢do de uma
interpretagdo sobre o poema. Nesse
momento, o professor mediara o
debate, fazendo reflexdes e sanando
davidas, a fim de contribuir com as
interpretagdes. O intuito ¢ analisar
os sentimentos do eu lirico no texto;
qual a principal teméatica abordada;
quais os recursos expressivos do
poema. O objetivo maior é ampliar
o debate e desenvolver a reflexdo e
o pensamento critico dos estudantes
a partir da leitura poética.

Quarto momento: Revisando e
desconstruindo estereotipos.
AULA 7: No quarto momento,
havera uma revisdo acerca de
tudo que foi abordado nas aulas
anteriores, ¢ uma discussao

sobre quais as percepgdes que
mudaram ap6s todas essas aulas.
Cada estudante pode relatar as
contribui¢des que assimilaram

ao longo das aulas em relag@o ao
continente africano. O foco dessa
aula ¢ ressaltar a importancia dos
autores e autoras estudados na
desconstrugéo de estereotipos,
visando a reconstru¢ao de um novo
olhar para o continente africano.
Além disso, esse € um momento
importante para se certificar se os
objetivos foram alcangados.
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AULA 8: Os estudantes serao

o avaliados em relagdo a participagdo

Avaliacao ~
nas aulas, terdo nota pelas

apresentagdes sobre a Angola, e

serdo propostas mais duas questdes,

das quais eles escolherdo apenas

uma para responderem por escrito.

As perguntas séo as seguintes:

1. Releia o poema “Presenga

africana”, da poetisa Alda Lara,

e observe que o sujeito poético

faz uma alusio a Africa. Depois

da leitura, relacione essa alusdo a

Africa com a figura materna, que

0 sujeito poético coloca no poema.

Explique como essa relagdo se

constrdi no texto.

2. De que maneira a poetisa

angolana Alda Lara apresenta as

mulheres negras em seu poema

“Presenga africana”?

Sequéncia didatica: A busca da identidade negra nos

poemas do santomense Francisco José Tenreiro

A BUSCA DA IDENTIDADE NEGRA NOS POEMAS DO
SANTOMENSE FRANCISCO JOSE TENREIRO

Componente curricular: Lingua Portuguesa e Literatura
Nivel de ensino: Séries do Ensino Médio
Carga-horaria: aprox., 6 h/a de 50 min.
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ESTRUTURA

DESCRICAO

Objetivos

* Refletir sobre a importancia e a
relevancia das Literaturas Africanas
de lingua portuguesa;

* Conhecer a Literatura de Sao
Tomé e Principe por meio dos poe-
mas do autor santomense Francisco
José Tenreiro;

* Analisar o poema “Epopeia”,
desse mesmo autor;

* Contribuir para com o desenvol-
vimento do pensamento critico dos
discentes a partir da analise e refle-
x40, em grupo, das principais tema-
ticas e elementos que compdem o
poema;

* Identificar as caracteristicas que
tangem ao género lirico a partir da
observagao da estrutura do poema;

* Promover discussodes sobre a
identidade negra por meio dos tex-
tos literarios.

Materiais

« Slides;

* Materiais de referéncia sobre
as caracteristicas de Sdo Tomé
e Principe (dados geograficos,
culturais, imagens e graficos);
 Materiais para confeccdo de
mural (cartolina, folha sulfite,
pincéis, fita, tesoura etc.);

* Poema “Epopeia” (impresso).
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ESTRUTURA

DESCRICAO

Metodologia

Primeiro momento: Construcio
de mural coletivo — parte 1.
Partindo dos conhecimentos prévios
adquiridos pelos discentes ao longo
da vida (sobre a cultura africana),
sera feita a proposta de construgdo
de um mural coletivo que podera
conter desenhos, palavras e outros
itens que fagam referéncia ao conti-
nente africano. Além disso, depois
da confecgdo da primeira proposta
de mural, sera feita, pelo professor,
a exposi¢@o de dados referentes as
caracteristicas do pais africano Sao
Tomé e Principe.

Segundo momento: Leitura,
analise e reflexdo do poema “Epo-
peia”, do autor santomense Fran-
cisco José Tenreiro.

Os estudantes serdo convidados a
fazer a leitura coletiva do poema
“Epopeia”. Apos isso, o docente
sera responsavel por instigar os
discentes a responderem a algumas
perguntas, no que diz respeito a
tematica, a estrutura ¢ a leitura sub-
jetiva de cada discente em relagdo
ao poema.
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ESTRUTURA

DESCRICAO

Metodologia

Epopeia (fragmento)

Néo mais a Afvica da vida livre

e dos gritos agudos de azagaia!

Néo mais a Africa de rios tumultuosos

— veias entumescidas dum corpo em sangue!

Os brancos abriram clareiras a tiros de
carabina.

Nas clareiras fogos arroxeando a noite
tropical.

(-1

Quando cantas nos cabarés
fazendo brilhar o marfim da tua boca é a
Africa que estd chegando!

Quando nas Olimpiadas corres veloz
é a Africa que estd chegando!

Segue em frente irmdo!
que a tua musica
seja o ritmo de uma conquista!

E que o teu ritmo
seja a cadéncia de uma vida nova!

... para que a tua gargalhada
de novo venha estracalhar os ares como
gritos agudos de azagaia!

(TENREIRO, Francisco José. “Epopeia”,
In TORRES, Francisco Pinheiro (org.).
Novo Cancioneiro. Lisboa: Caminho,
1989, p. 391-393).
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ESTRUTURA

DESCRICAO

Metodologia

Terceiro momento: construgdo do
mural coletivo — parte 2.

Apbs o término das atividades pro-
postas anteriormente, os estudantes
serdo convidados a produzirem um
novo mural a partir dos conheci-
mentos adquiridos durante as ana-
lises e reflexdes feitas sobre o povo
e a cultura africana. O que objetiva
fazer uma comparagéo entre 0s
conhecimentos que os discentes
tinham e os que construiram depois
das discussdes feitas em sala.

Avaliagao

Levando em consideragao que o
processo avaliativo do discente
esta para muito além da aplicag@o
de provas e do resultado de dados
quantitativos, a avaliagdo dos
estudantes sera feita a partir da
sua participagdo ativa em todos
0s momentos, isto €, nas duas
fases de construg@o dos murais
colaborativos; bem como também
a partir de suas reflexdes e do seu
envolvimento durante a leitura e as
discussoes feitas sobre o poema
“Epopeia”.
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Consideracoes finais

Embora os momentos para a efetivagdo das sequéncias
didaticas tenham acontecido a partir de uma plataforma on-line, o
que provocou inquietude no inicio dos nossos trabalhos, realizar
ativamente essa proposta foi enriquecedor para a formagao dos
futuros docentes que atuardo na educagao basica. Afinal de contas,
o estudo do texto literario, a partir da analise de produgdes de lite-
raturas afiicanas de lingua portuguesa, faz luzir os mais diversos
sentimentos, e oportuniza a chance de nos encontrarmos e (re)
conectarmos com nossas origens e ancestralidades. Acerca disso, o
pouco contato anterior dos estudantes com essa literatura diz muito

sobre o pensamento colonizador ainda residual em nossa cultura.

Segundo Padilha (2004, p. 225):

A colonizagdo vai interferir, é 6bvio,
nesse quadro geral, no momento
mesmo em que impde seus inquestio-
naveis modelos e jogos de hegemonia
e poder nas sociedades com as quais
passa a interagir pela dominagéo, bus-
cando civilizé-las, para arranca-las do
seu estado de barbarie, aqui tomando
o sentido dicionarizado de civilizagdo.

O estudo das literaturas africanas nos paises de lingua
portuguesa abre espago para um mundo de reflexdes: o pri-

meiro elemento a se considerar ¢ que a literatura ¢ uma fonte
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inesgotavel de construgdo subjetiva, criativa e critica de frui¢do
e conhecimento. A partir do texto literario africano, € possivel
conhecer as culturas dos paises de além-mar e, dessa maneira,

desprender-se de preconceitos construidos ao longo do tempo.

Do mesmo modo, sabemos que, quase sempre, €-nos
apresentada aquela Africa como sendo um lugar de pobreza
e miséria — 0 que muitas vezes nos leva a menosprezar e a
subestimar o povo africano. E isso € inaceitavel. Entao, essas
obras apresentam a riqueza da Africa por meio da criagio e
dalinguagem literarias. Nesse momento, somos levados a um
mundo novo, onde aquelas imagens negativas sao substituidas
por imagens de um povo forte, guerreiro, diverso, inspirador
e que reflete as nossas origens de maneira auténtica. Somos

apresentados ao outro lado da histdria.

Um outro elemento importante no estudo das
literaturas africanas de lingua portuguesa ¢ a questao do
autoconhecimento. A partir do encontro com os textos e os
autores e autoras, podemos saber mais sobre nds mesmos.
Assim, saimos da ignoréncia e perfazemos uma espécie
de aprofundamento sobre as nossas origens, ao construir
o entendimento de que parte do que somos ¢ fruto do que

apreendemos do povo africano.

Esse entendimento contribui diretamente para a
valorizacdo e a aceitacdo das culturas africanas e para
o modo como construimos a nossa consciéncia critica

e ajudamos as proximas geragdes na construgdo dessa
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consciéncia também. O reencontro com nossas origens
também contribui para a luta contra o racismo. Nessa
diregdo, ¢ preciso abordar, de maneira assertiva, a Lei
10.639/03, e estar sempre em contato com os textos lite-
rarios africanos. A leitura reflexiva e analitica dos textos é

um meio para a formagao de sujeitos politicos e atuantes.

Considerando isso, podemos afirmar que as interferén-
cias (no processo educacional ou ndo) que ainda deturpam a
realidade do continente africano sdo tenebrosas. Mas, por meio
do trabalho realizado com os académicos (ponto de partida para
as reflexdes deste artigo) pudemos (vi)ver na pratica a efetiva-
¢do da Lei 10.639/03. A partir do real contato com os textos
literarios, tivemos a chance de conhecer a historia, a cultura, a
forga e, sobretudo, a resisténcia desse povo. E certo, contudo,
que essa foi apenas uma das muitas e diversas atividades e acoes
que precisam ser realizadas tanto na educaco basica quanto no
ensino superior (que foi 0 nosso caso, por integrarmos o curso
de Licenciatura Letras do IFCE Campus Tiangua).

Apreciamos, futuramente, realizar um dialogo com os(as)
professores(as) da rede municipal e estadual de ensino. Pensamos
ser muito produtivo entender como anda a disposi¢ao de quem ja
estd na linha de frente. Pretendemos também realizar workshops
sobre a experiéncia desse projeto, seminarios sobre a lei, minicur-
sos sobre praticas de ensino e aprendizagem da literatura, além
de outras possibilidades. Por fim, acreditamos que os contetidos
programaticos e as metodologias propostas nas sequéncias dida-

ticas poderdo favorecer o conhecimento das literaturas africanas
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de lingua portuguesa pelos jovens leitores do ensino médio, para
a efetivac@o de praticas necessarias a constru¢do de posturas
critico-reflexivas e, sobretudo, antirracistas.
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PROFISSIONAL

Michel Pratini Bernardo da Silva
Introduciao

Neste capitulo, discutiremos a relagdo entre lite-
ratura e musica no desenvolvimento da capacidade leitora
dos usuarios da lingua. A presente discussdo € resultado de
acoes vivenciadas no ambito do projeto de extensdo e cultura
A integragdo entre literatura e musica no desenvolvimento
da competéncia leitora em contexto escolar, realizado entre
o fim de 2017 e o inicio de 2018, no campus do Instituto
Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia da Paraiba -
IFPB, situado no municipio de Santa Rita-PB.



No projeto citado, visamos: 1) desenvolver a capaci-
dade leitora dos alunos do 1°, 2° e 3° anos do Ensino Médio
integrado aos cursos técnicos de Informdtica e de Meio
Ambiente; 2) proporcionar o contato direto dos discentes da
institui¢do com musicas de Zé Ramalho, artista paraibano,
no decorrer das atividades de leitura; 3) incentivar o desen-
volvimento de habilidades artistico-musicais no decurso
do projeto e; 4) promover a interacdo entre professores,
discentes, técnicos administrativos e comunidade externa
a partir da realiza¢do de um evento de extensdo e cultura,

no campus do IFPB, em Santa Rita.

As acdes metodologicas desse projeto tinham por
pano de fundo as consideragdes literarias, linguisticas e
filosoficas provenientes do Circulo de Bakhtin, bem como
os estudos discursivos que se pautam nessa perspectiva
de investigacdo da linguagem. Baseamo-nos também nas
reflexdes sobre letramento literario desenvolvidas por Souza

e Cosson (2011), Cosson (2006), dentre outros estudiosos.

No decorrer do capitulo, apresentaremos, inicial-
mente, uma secao teorica cujos objetivos sdo: a) discutir
a leitura em perspectiva discursiva; b) abordar a nogdo de
letramento literario e; c) refletir sobre a relagdo entre a lite-
ratura e a musica. Em seguida, faremos um breve relato de
experiéncia acerca das atividades desenvolvidas no ambito
do projeto de extensao e cultura no IFPB, campus Santa Rita.

Por ultimo, apresentaremos nossas consideragdes finais.

258



Leitura, letramento literario e musica

Muito temos discutido, na esfera académica, sobre
a leitura e a sua importancia no contexto educacional. Sem
duvidas, o aprimoramento dessa competéncia oportuniza o
acesso ao imenso acervo cultural constituido pela humani-
dade ao longo da histéria. Por meio da leitura, temos contato
com novas ideias, novas concepgdes, novas perspectivas e
novas informagodes acerca do mundo, o que democratiza,
indiscutivelmente, o conhecimento de uma forma geral.
O leitor competente enxerga, de forma critica e reflexiva,
as coisas que estdo ao seu redor, tornando-se apto para o

exercicio pleno e consciente da sua cidadania.

Segundo Antunes (2003), a leitura é uma atividade
de interacdo entre sujeitos, por isso requer mais do que a
simples decodificagdo de sinais graficos. Marcuschi (2008,
p.94) afirma que um “texto ¢ uma proposta de sentido e ele
sO se completa com a participagdo do seu leitor/ouvinte”.
Dessa forma, ler ¢ agir ativamente sob os sinais graficos
(pistas linguisticas) presentes em uma proposta de sentido,
buscando compreender e interpretar as possiveis intengdes
do autor ao construi-la. Somente a interagdo entre autor,
texto e leitor viabiliza uma leitura eficiente e eficaz de

textos produzidos em situagdes reais de uso da linguagem.

Em virtude dessa proposic¢ao, concebemos, em nosso

projeto, que a nogdo de compreensdo responsiva ativa ou
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ativa posi¢do responsiva, conceito amplamente veiculado
pelos estudiosos do Circulo de Bakhtin em sua concepgdo de
linguagem como interagado discursiva, traz contribui¢des as
praticas pedagodgicas que envolvem a leitura. Acerca dessa

nogdo, Bakhtin aponta:

De fato, o ouvinte, ao perceber e com-
preender o significado (linguistico)
do discurso, ocupa simultaneamente
em relag@o a ele uma ativa posigdo
responsiva: concorda ou discorda dele
(total ou parcialmente), completa-o,
aplica-o, prepara-se para usa-lo, etc.;
essa posi¢ao responsiva do ouvinte se
forma ao longo de todo processo de
audigdo e compreensdo desde o seu
inicio, as vezes literalmente a partir da
primeira palavra do falante. Toda com-
preensdo da fala viva, do enunciado
vivo ¢ de natureza ativamente respon-
siva (embora o grau desse ativismo
seja bastante diverso); toda compreen-
sdo ¢ prenhe de resposta, € nessa ou
naquela forma a gera obrigatoriamente:
o ouvinte se torna falante. (BAKHTIN
[1895-1975] 2016, p. 24-25).

Para o filésofo da linguagem, a lingua, em sua
dimensdo concreta, real e dindmica, ndo segue os esquemas,
recorrentemente, apresentados pelos manuais tradicionais de

linguistica, os quais representam os parceiros da comunicacao
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verbal como sujeitos passivos e estaticos. Pelo contrario,
a lingua pressupde uma ativa participagdo do outro no
processo de interacdo discursiva. E nesse sentido que, ao
ouvirmos, em nosso caso lermos, qualquer enunciado real!,
ocupamos, em relagdo a ele, uma compreensao responsiva
ativa, isto €, elaboramos uma avaliacdo, um julgamento de

valor, acerca do que foi dito.

Conforme expresso, ao ouvirmos/lermos qualquer
enunciado pleno, somos convocados a concordar, discordar,
refutar, aprovar, aplicar, completar etc. ao seu respeito.
Ao primeiro sinal de qualquer discurso, emitimos uma
resposta, uma réplica responsiva ativa, acerca do que foi
dito. Segundo Voloéchinov ([1930] 2019, p. 272), “Habi-
tualmente, respondemos a todo enunciado do interlocutor,
se ndo com palavras, a0 menos com gestos: 0 movimento
das maos, o sorriso, o balanco da cabeca etc.”. Em virtude
disso, estamos, constantemente, voltados para o didlogo
social, para expressar, mesmo que silenciosamente, nossa

ativa posi¢ao responsiva.

O enunciado, para os pensadores do Circulo de
Bakhtin, ¢ um ponto de vista, ¢ uma cosmovisao de mundo
sobre a qual nos posicionamos. Nesse sentido, € importante
que todo aluno compreenda que nenhum texto é neutro, uma

vez que, por tras das manifestagoes linguisticas mais simples,

1 Embora alguns autores busquem diferenciar texto de enunciado, ndo
€ nossa intenc@o, neste estudo, fazer isso. Esclarecemos que, em alguns
momentos, fazemos uso do termo “enunciado”, porque € a palavra
utilizada, durante a discussgo, pelos integrantes do Circulo de Bakhtin.
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existe um modo particular de compreender o mundo, uma
forma de enxergar a vida. Todo texto apresenta ideias ja
sedimentadas e aponta visdoes novas. Eles sdo totalmente

pretensiosos e nao o contrario.

Este aspecto ndo se apresenta de forma diferente
no texto literario, que se constitui um dos usos sociais da
linguagem, uma forma especifica de letramento. Embora
recrie uma realidade social a partir de um modo peculiar
de relagcdo com a linguagem, o texto literario ¢ um ponto
de vista, uma faceta do enunciador sobre algo ou alguma
coisa no mundo. Desse modo, é primordial desenvolvermos
atividades que priorizem o letramento literario em sala de
aula, a fim de que nossos alunos, além de realizarem lei-
turas “descompromissadas” e “despretensiosas”, possam

desenvolver um senso critico-responsivo.

Nesse contexto, € importante salientar que, segundo
Souza e Cosson (2011, p. 102), “o letramento feito com
textos literarios proporciona um modo privilegiado de
inser¢do no mundo da escrita, posto que conduz ao dominio
da palavra a partir dela mesmo”. Dessa maneira, o trabalho
efetivo com o texto literario concreto faz com que o sujeito
conheca a relagdo singular que existe entre a literatura e a
linguagem; faz com que ele se aproprie da literatura como
construtora de sentidos, adquirindo a “experiéncia de dar
sentido a0 mundo por meio de palavras que falam de pala-
vras, transcendendo os limites de tempo e espago” (SOUZA;
COSSON, 2011, p.103).
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O incentivo a leitura do texto literario em sala de
aula, seja qual for género, ¢ importante para que o individuo
desenvolva um bom nivel de letramento literario e compreenda
a leitura como uma oportunidade de crescimento, conheci-
mento, reflexdo e lazer. Acerca do ultimo aspecto, € importante
destacarmos que ler pelo simples ato de ler reflete, de forma
positiva, no processo de humanizagao dos cidadaos, proporcio-
nando-lhes o0 acesso a momentos, lugares, pessoas e situagdes
jamais inimaginaveis. Ler é imaginar, fantasiar, despertar a
sensibilidade humana; ¢ propiciar, ao sujeito, a total inser¢ao

ao patriménio cultural de uma sociedade.

Muito temos discutido acerca do processo de esco-
larizagdo do texto literario. Sem duvidas, uma consideravel
parcela de professores ainda resume o ensino de literatura a
periodizacao de escolas literarias. Além disso, muitas vezes,
o texto literario € utilizado como pretexto para o ensino de
gramatica normativa ou, simplesmente, para exemplificagdo
das principais caracteristicas estilisticas de uma tradi¢do
literaria. Entretanto, acerca disso, ndo podemos deixar de
ressaltar: o texto, seja qual for o género, deve ser o ponto
de partida para ensino de literatura, por isso, ¢ necessario
intensificar, cotidianamente, o contato dos alunos com ele,

a fim de estimular praticas de letramento literario.

Uma das formas de abordarmos o texto literario em
sala de aula ¢ a partir da musica, uma vez que tanto a litera-
tura como a musica se caracterizam, dentro de suas especi-

ficidades, como veiculos de comunicagdo que revelam uma
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interpretacao do sujeito acerca de aspectos sociais, culturais
e ideologicos que compdem uma sociedade. A literatura e a
musica sdo artes e podem, a partir do campo da linguagem,
dialogar para o desenvolvimento da competéncia leitora
(nosso principal foco) e das habilidades artistico-musicais

dos nossos alunos em sala de aula.

O trabalho com a literatura ¢ a musica de forma
integrada viabiliza a formacao do individuo como um todo,
contribuindo, de forma positiva e eficaz, para o seu processo
de humanizagdo. Além disso, corrobora para a formacao
de sujeitos mais engajados socialmente, que atuam, efeti-
vamente, na disseminacdo dos seus valores culturais. Em
vista desses aspectos, desenvolvemos, em 2017, um pro-
jeto de extensdo, no ambito do IFPB — campus Santa Rita,
cuja finalidade era integrar, em prol do desenvolvimento
da competéncia leitora dos nossos discentes, esses com-
ponentes pedagdgicos. Na se¢do a seguir, apresentaremos

detalhadamente um relato dessa experiéncia.

Um relato de experiéncia docente no Aambito do projeto de
extensdo: a integraciio entre literatura e musica no desen-

volvimento da competéncia leitora em contexto escolar

Nesta secdo, apresentaremos o relato de experiéncia

do projeto de extensdo e cultura 4 integracdo entre literatura
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e musica para o desenvolvimento da competéncia leitora
em contexto escolar, realizado, conforme expresso anterior-
mente, no IFPB, campus Santa Rita. Esse projeto, aprovado
mediante edital de extens@o oferecido pela instituicdo no
segundo semestre de 2017, foi coordenado pelo professor, na
época, substituto, atualmente, efetivo de Lingua Portuguesa

e Literatura Brasileira Michel Pratini Bernardo da Silva.

As atividades propostas no ambito desta iniciativa
eram desenvolvidas pelo professor-coordenador e pelos
membros que compunham a sua equipe, a saber: dois alunos
voluntarios, um respectivamente, do curso técnico em Infor-
matica e outro do curso técnico em Meio Ambiente, ambos
integrados ao Ensino Médio; trés docentes-colaboradores da
area de Linguagens: uma professora de Educagdo Artistica,
uma professora de Educagdo Fisica e uma professora de
Lingua Portuguesa e; por fim, um técnico administrativo

da area de Meio Ambiente.

Ressaltamos que os alunos, professores e técni-
cos administrativos que constituiram a equipe possuiam
pré-disposigdo para atividades de literatura, arte e cultura,
uma vez que sempre estavam inseridos em manifestagdes
artistico-culturais, como dangas, esquetes e apresentacdes
musicais no campus. Entretanto, no decorrer da proposta,
outros alunos, professores e técnicos administrativos, que
ndo tinham habilidades artisticas, se sentiram motivados a

participar, ativamente, da nossa equipe de trabalho.
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Dado o exposto, nosso relato de experiéncia se
organizard em trés momentos especificos, uma vez que o
projeto também se estruturou em trés etapas de execucao.
Na primeira etapa de realizagdo, apresentamos algumas
cangdes aos alunos; na segunda, criamos um espago para
leitura e cultura no campus; na terceira, realizamos, em
um sabado letivo sobre cultura, um sarau litero-musical
para a comunidade académica e seus familiares. A seguir,
buscaremos detalhar, de forma clara, como se desenvolveu

cada etapa de execugao.

Todavia, antes, precisamos ressaltar que o projeto
teve como homenageado o compositor, cantor € musico
paraibano Z¢é Ramalho, ideia que surgiu em uma das nossas
primeiras reunides em equipe. Z¢ Ramalho, com mais de
40 anos de carreira, ¢ um paraibano de Brejo do Cruz,
reconhecido nacionalmente como um dos maiores artistas
da musica popular brasileira. Primo de Elba Ramalho,
também ilustre e reconhecida cantora paraibana, iniciou,
oficialmente, a sua carreira em 1977 com a gravacgido do

seu primeiro album musical denominado Paébiru.

A escolha por Z¢ Ramalho deu-se, sobre-
tudo, pelo cantor ser um renomado artista popular
brasileiro, especificamente paraibano, ¢ pelo teor
literario das suas cangdes que, muito, encantam as
pessoas no Brasil. Ademais, Z¢ Ramalho tem uma
relevante histdria artistica, uma vez que foi um dos

grandes defensores do dialogo da musica regional
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popular brasileira com outras variantes musicais, a
exemplo do rock, aspecto que enriqueceu, sobrema-
neira, sua obra. Encontramos também, no acervo do
cantor, cangdes que misturam rock, embolada, baido,
repente etc., bem como a presenga de instrumentos,

como a guitarra, a sanfona e a viola.

As letras das cangdes de Z¢é Ramalho marcam,
profundamente, pelo teor literario e pelo tom mistico, que
¢ resgatado das tradigdes misticas que, geralmente, encon-
tramos no seio da cultura popular nordestina brasileira. Elas
também apresentam um carater simbolico e esotérico que,
de acordo com declaragdes dadas pelo proprio compositor,

advém, algumas vezes, de experiéncias sobrenaturais.

QUADRO 1: Avohai

ﬂn velho cruzaa Kﬂlﬂﬂ\

De botas longas,de barbas
longas

De ouro o brilho do seu
colar

Na laje fria onde quarava
Sua camisa e sen alforje de

cacador.

Oh men velho e invisivel,

Ardhai
Oh meu velho e indivisivel,

= /

|  FONTE: letrasmusbr |
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Entre as cangdes selecionadas para estudo no
projeto, estdo Avohai, Meu admiravel gado novo, entre
outras. Avéhai, langcada em seu primeiro album gravado
no Rio de Janeiro, é fruto de um misticismo sincrético
com historias pessoais da vida do cantor, aspecto que faz
com que a sua poesia musical se torne, algumas vezes,
enigmatica. Segundo Belém (2019), em pagina virtual
do Jornal Opg¢do, o compositor paraibano afirmou que
a cancdo surgiu ap6s uma experiéncia com cogumelos
alucinégenos, uma droga recreativa. Durante uma bebe-
ragem, uma voz teria ecoado, em seus ouvidos, o neolo-
gismo “Avohai”, que se tornou titulo da cancdo. O fato,
que caracterizou como uma forte e intensa experiéncia
espiritual, fez com que, alguns dias depois, Z¢é Ramalho
escrevesse a letra da cangdo de uma forma rapida, fluida

e, indiscutivelmente, poética.

QUADRO 2: Admirivel Gado

Novo
_\

£, 8, &, vida de gado
Povo marcado, &!
Povo feliz!

E, 6, 6, vida de gado
Povo marcado, &!
Povo feliz!

. 4

|  FONTE: letrasmusbr |

Ja a cancdo Admiravel gado novo foi gravada em

1979 no contexto do ultimo presidente da ditadura militar

268



no Brasil. Segundo Fernandes (2020), ela faz alusdo ao
livro Admiravel mundo novo, de Aldous Huxley, um escritor
inglés que discorre, na sua obra, sobre um governo centra-
lizador e autoritarista que busca manter o povo, a seu ver
biologicamente programado para trabalhar pesado, alienado,

evitando conflitos e embates de quaisquer tipos.

Admiravel gado novo é uma critica a exploragdo e a
opressdo sofrida pelo povo no contexto da ditadura militar
no pais. Posteriormente, em 1996, a cancao tornou-se trilha
sonora da novela Rei do Gado, gravada pela TV Globo,
constituindo-se pano de fundo para os principais aconteci-
mentos da vida de Juvino, um lider sem-terra que luta em

prol do direito coletivo a terra.

Apos a escolha dessas e de outras cangdes, demos
inicio a primeira etapa de execucdo do projeto. Inicial-
mente, expomos, aos alunos, os objetivos ¢ as etapas da
proposta. Grande parte deles se mostrou interessada e
motivada para o desenvolvimento das atividades. Na aula
seguinte, realizamos a primeira roda de leitura e apreciacdo
literaria das cangdes. Na ocasido, apresentamos a musica
Avéhai e elaboramos, oralmente, uma série de questdes
com o objetivo de promover a reflexdo e fomentar a
discussdo da obra literaria e musical. A aula revelou-se
bastante produtiva, uma vez que muitos discentes, que
sequer ouviram falar do compositor paraibano no decor-
rer da sua vida, demonstraram um amplo interesse em

conhecer melhor o seu acervo musical.
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Ao fim da aula, dividimos a sala em grupos ¢
solicitamos que todos pesquisassem outras cangdes de Z¢
Ramalho, a fim de apresentarem e discutirem nas proximas
rodas de leitura e de apreciagdo musical. Ressaltamos, em
aviso final, que poderiam utilizar a criatividade para con-
duzir a discussdo das cangdes, isto €, poderiam utilizar suas
habilidades artistico-culturais (recitar, tocar, cantar, desenhar,
produzir video etc.) para apresenta-las. Enfatizamos que
também estariamos disponiveis, a qualquer momento, para

orientacdes via WhatsApp.

O resultado das apresentagdes mostrou-se bastante
satisfatorio, uma vez que os alunos puderam pesquisar
sobre o autor homenageado e sua obra, bem como puderam
produzir sucintas e belas apresentacdes artisticas em sala de
aula. Através desse exercicio, alcangamos nosso objetivo
inicial de incentivar manifesta¢gdes artistico-culturais com
a finalidade de diminuir a timidez dos alunos e descobrir

novos talentos na escola.

A partir dessas rodas de leitura e de apreciagdo
musical, descobrimos alguns talentos dos discentes que
contribuiram, posteriormente, para a etapa final do projeto,
dentre os quais: quatro alunos dos 1° anos demonstraram ter
aptiddo, respectivamente, para tocar teclado, violdo e baixo;
duas alunas dos 2° anos demonstraram cantar de forma
habilidosa e outra recitar em Lingua Brasileira de Sinais
(LIBRAS) ¢; por fim, quatro alunos dos 3° anos demonstram

recitar de forma bastante fluente as can¢bes do autor.
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Finalizada a primeira agdo, iniciamos a segunda
etapa de execucdo do projeto: a constituicdo de uma sala
de literatura, arte e cultura, a partir da taxa de bancada
oferecida pela instituigdo ao projeto. A iniciativa tinha por
objetivo propiciar, aos alunos, um espago para leitura e para
o contato com musicas € instrumentos musicais. Além disso,
a sala obteve utilidade na ministracdo de aulas de Artes,
Historia, Fisica, Lingua Portuguesa e Educagao Fisica, bem
como serviu de espaco para a realizacdo dos ensaios para

a terceira etapa do projeto.

A disciplina de historia, por exemplo, utilizou o
espaco para realizar uma exposicao de fotos do projeto
de extensdo do professor do componente curricular e seus
orientandos. Ja a disciplina de artes fez uso do espago para
que os alunos apresentassem seus trabalhos sobre os artis-
tas que conheciam na cidade de Santa Rita. A vista disso,
recorrentemente, era possivel observar, no espago, artistas
que os alunos contactavam para tocar, cantar, dangar, encenar

e falar sobre experiéncias artistico-culturais.

A sala de literatura, arte e cultura, conhecida no
campus como “Sala de Cultura”, contava com um sofa
amplo, um tapete, varias almofadas, uma mesa redonda
com um jarro, uma estante com livros e revistas diversos,
um violdo, um teclado, pandeiros, uma mesa e uma caixa de
som que o campus ja possuia em seu patrimonio. Os alunos
utilizavam, diariamente, o espago durante o intervalo das

aulas e, especialmente, nos momentos vagos, a exemplo:
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pos-refeig¢do, pos-horario de aulas etc. Abaixo, observamos

algumas imagens da sala:

Imagem 1: Sala de Cultura Imagem 2: Sala de Cultura

Fonte: Acervo pessoal. Fonte: Acervo pessoal.

Essa agdo foi bastante significativa para o campus,
recebendo uma grande adesao dos alunos, os quais utilizavam a
sala continuamente. Apds esse momento, partimos para a ultima
etapa de execugdo do projeto: a elaboragdo de um sarau litero-
-musical durante um sabado letivo no campus. Para o evento,
foram convidados alunos, professores e técnicos administrati-
vos, além dos familiares da comunidade académica local e de

profissionais envolvidos com artes e cultura, em Santa Rita.

Para realiza¢do do evento, elaboramos, primei-
ramente, uma reunido com a equipe do projeto, a fim de
escolhermos as principais cangdes que comporiam o reper-
torio musical do sarau. Na ocasido, discutimos: qual seria a
programacao geral das atividades do sabado letivo; como os
alunos seriam convidados a participarem do evento; como
desenvolveriamos os ensaios das musicas, das dangas, da
recitacdo e da apresentacao da trajetoria e da obra de Zé

Ramalho; quantas equipes nds poderiamos formar para
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alcangarmos nosso objetivo (equipe de organizagdo geral,
equipe de musica, equipe de danga, equipe de recital, equipe
de recital em LIBRAS, equipe de ornamentagdo, equipe
de sonorizagdo e iluminagdo etc.). Todos esses aspectos

perpassaram nossa discussao na primeira reunido.

Apo6s decidirmos tudo, convidamos os alunos que
aceitaram, prontamente, participar do evento. Em seguida,
compusemos as equipes e demos inicio as atividades. Os ensaios
de musicas foram administrados pelo técnico em laboratorio
(Meio ambiente) do campus e pelo professor-coordenador do
projeto; as atividades de danca e de encenacdo foram coor-
denadas pelas professoras de Educacao Fisica e Educacgdo
Artistica; a atividade de recital foi coordenada pela professora
de Lingua Portuguesa; a ornamentacao do espago foi realizada
por um grupo de alunas dos 2° anos ¢; os ensaios gerais foram

conduzidos pelo professor-coordenador do projeto.

Os ensaios musicais, que ocorriam sempre nas
quartas-feiras ao término das aulas, tornaram-se um grande
atrativo para a comunidade académica, uma vez que muitos
alunos, professores, diretores e técnicos administrativos
observavam o momento, motivando-se a prestigiar o evento.
O grupo musical, que ensaiou especificamente para o sarau,
era composto por seis alunos, dois professores, um técnico
administrativo e um vigilante terceirizado do campus. A
rotina forte e compromissada de ensaios nos ultimos dias do
evento trouxe grande €xito a apresentacao do sarau. Abaixo,

veremos algumas imagens do evento:
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Imagem 3: Ornamenta¢io

Imagem 4: Ornamentacio

Fonte: Acervo pessoal.

Fonte: Acervo pessoal.

Imagem 5: Apresentagio musical

Imagem 6: Apresentagio de danga

Fonte: Acervo pessoal.

Fonte: Acervo pessoal.

Imagem 7: Recitagdo de cangdes

Imagem 8: Mesa-redonda - Cultura

Fonte: Acervo pessoal.

Fonte: Acervo pessoal.

Imagem 9: Publico

Imagem 10: Professor-coordenador

Fonte: Acervo pessoal.

Fonte: Acervo pessoal.
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O evento, que ocorreu em 05 de maio de 2018, teve
uma excelente adesdo pela comunidade académica do cam-
pus e seus familiares. Uma das fotos acima, por exemplo,
mostra uma parte do publico que assistiu as apresentagoes.
A iniciativa alcangou, sem dividas, os objetivos pré-esta-
belecidos no projeto de extensdo e cultura, promovendo
uma grande interacdo entre alunos, professores, técnicos
administrativos e familiares a partir das composicgoes,

artisticamente executadas, do homenageado Z¢é Ramalho.

Consideracoes Finais

Neste artigo, buscamos discutir a relagao entre lite-
ratura e musica (componentes artistico-culturais) a partir de
um relato de experiéncia vivenciado no ambito do projeto de
extensdo e cultural 4 integragdo entre literatura e musica
no desenvolvimento da competéncia leitora em contexto
escolar, desenvolvido, em 2017-2018, no Instituto Federal
de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia da Paraiba, campus
Santa Rita.

No decorrer da nossa discussdo, refletimos sobre a
importancia do desenvolvimento de leitores criticos e reflexivos
por meio de atividades que fomentem o letramento literario
em sala de aula. Nesse contexto, a literatura e a musica, como

expressoes artisticas que compdem a cultura de um povo, podem
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se constituir componentes curriculares para o desenvolvimento

da capacidade leitora dos nossos discentes.

Um exemplo disso foi o projeto de extensao e cul-
tura supracitado, o qual contou, especificamente, com trés
etapas de execucdo. Na primeira, apresentamos, as turmas,
0 compositor, cantor ¢ musico Z¢ Ramalho e algumas de
suas obras; na segunda, construimos, a partir da taxa de
bancada oferecida pela institui¢do ao projeto, uma sala de
Literatura, Arte e Cultura para leitura e para o desenvolvi-
mento de ensaios do projeto e; por ultimo, realizamos um

sarau litero-musical sobre Z¢é Ramalho.

Indiscutivelmente, as agdes do projeto refletiram de
forma positiva no IFPB, em Santa Rita, uma vez que envolveram
de uma forma bastante motivadora a comunidade académica e
seus familiares. Por meio desta iniciativa, pudemos dar énfase
aos talentos ja conhecidos e descobrir novas habilidades artis-
tico-musicais, as quais continuaram a ser incentivadas pelos
professores da institui¢do apos a execugdo do projeto. De
certo, o resultado do nosso projeto apresentou, para os alunos

da instituigdo, um saldo muito positivo.
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Introduciao

Na sociedade capitalista, a educagdo escolar é pri-
mordial para a manuten¢do da ordem hegemonica e, junto
aos demais Aparelhos Ideologicos do Estado (ALTHUSSER,
1985)!, exerce influéncia sobre os sujeitos desde os seus
primeiros anos escolares (a partir da organizacédo curricular
e de metodologias de ensino que se ajustam as demandas

do modo de produgdo capitalista).

1 Como a familia, a religido, o direito, o sistema politico, os meios
de comunicacao e de viabilizacao da arte (ALTHUSSER, 1985).



Considerando o funcionamento da sociedade bra-
sileira na atualidade, este texto discorre sobre o papel da
afetividade no processo de ensino e aprendizagem de uma
Lingua Estrangeira (LE), em especial, do espanhol, na

Educacgao Profissional.

Nessa perspectiva, entendemos a afetividade como uma
possibilidade de seguir pela contramao da logica capitalista? e
do discurso que se produz sobre/na escola, de que a educagio
formal tem como principal (ou inico) objetivo a preparacdo dos
individuos para o mercado de trabalho®, convertendo o espago

escolar em um anexo das industrias/empresas.

Em contraposicdo a esse discurso, o trabalho com
a lingua espanhola, a partir da constru¢cdo de uma rede de
memorias alicer¢adas na afetividade (doravante memoria
afetiva), contribui a formacdo humana, que possibilita
a compreensdo critica da realidade, conforme Freire
(1980, p. 20), ao afirmar que “a educacdo deve preparar,
a0 mesmo tempo, para o juizo critico das alternativas
propostas pela elite e dar a possibilidade de escolher o

proprio caminho”.

2 Neste texto, entendemos que a 16gica capitalista corresponde aos
efeitos da ideologia dominante (do modo de produgio capitalista)
sobre os sujeitos e suas praticas (PECHEUX, 2009).

3 A escola exerce o papel de AIE, pois desde a pré-priméaria toma
a seu cargo criangas de todas as classes sociais, inculcando-lhes
durante anos “saberes praticos” envolvidos na ideologia dominante
e que determinardo quais delas “caird na produgdo”: os operarios
e os camponeses (ALTHUSSER, 1985).
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Ao ser colocado em préatica, sustentamos que o
ensino vinculado a afetividade, ainda que nao rompa com
a logica capitalista, certamente, possibilitard ao estudante
perceber, através de uma postura mais critica, a sua realidade

e o seu lugar no mundo.

Para compreender como a memoria afetiva pode
se converter em resisténcia ao discurso de que a educagdo
escolar deve priorizar a formac¢do de mao de obra, tomamos
como base tedrica a Analise do Discurso de filiagao pecheu-
xtiana (ORLANDI, 2016; PECHEUX, 2009), concebendo

a lingua como pratica social.

Nessa perspectiva, os sentidos que atravessam uma
lingua nao se fecham, sendo passiveis do equivoco, o que
nao significa que nao sdo administrados. Sob a determinago
historica, a lingua tanto simula estabilidade como permite
que sentidos indesejaveis escapem, explica Pécheux (2009),
acrescentando que, em fungdo da heterogeneidade da lingua®, o

sujeito pode se identificar ou ndo com uma posicao ideologica.

Desse modo, a ideologia dominante (através dos Apa-
relhos Ideoldgicos do Estado) interpela os sujeitos com vistas
a homogeneizagdo do seu discurso e ao controle das praticas
sociais. Porém, a lingua, com suas paredes fluidas, abre espaco
para a constituicao de outros sentidos, possibilita aos sujeitos
outros posicionamentos discursivos que ndo necessariamente

correspondem as diretrizes da logica do capital.

4 Sobre a nocdo de heterogeneidade, ver Authier-Revuz (1990).
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Com relacdo a escola, pensar o espago do equivoco
na lingua contribui para a legitimagao de outros dizeres sobre
o papel da educacao na nossa sociedade, nos permite ir além
do discurso regulador que condiciona o ensinar a formagéo

de mao de obra para o mercado de trabalho.

No ensino do espanhol, em especifico, a ruptura
com esse discurso leva a outras formas de compreender o
trabalho com a lingua estrangeira na escola, de tomar a lingua
ndo como um instrumento para qualificagdo profissional,
mas concebé-la em uma perspectiva mais ampla, como um
campo discursivo que possibilita a inscri¢ao de sujeitos e a

producdo de uma memoria afetiva.

A partir desses aspectos introdutérios, daremos
sequéncia a nossa discussao, tramando algumas considera-
¢Oes sobre qual o papel da educagao na sociedade capitalista
e quais os efeitos desse discurso sobre o ensino de uma

lingua estrangeira no nosso pais.

O papel da educacio na sociedade capitalista: efeitos
discursivos sobre o ensino de LE

Pensando a relacdo entre educacéo e capitalismo,
cabe destacar que, na perspectiva deste, a educagao precisa
ser regulada pelo Estado, pois esse controle garantira a

manutengdo do seu status quo. Isso se da, afirma Mészaros
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(2008), a partir da inculcagdo dos valores hegemonicos ja
nos primeiros anos de escolarizac¢ao, de modo a legitima-los,

como se nao houvesse alternativa a gestdo da sociedade.

Na mesma direcdo, Freire (1983) aponta que seria
uma contradi¢do se os opressores defendessem e praticas-
sem uma educagdo transformadora (ou emancipadora).
Nesse sentido, trazemos Pécheux (2009, p. 132), segundo
o qual a dominac¢do ideoldgica na sociedade capitalista,
caracteriza-se pelo fato de que “a reprodugao das relagdes
de producdo ‘subjuga’ sua transformacéo (opoe-se a ela, a

freia ou a impede, conforme os casos)”.

Partindo desse principio, Freire (1983) ¢ enfatico
ao destacar que a luta por uma educagdo emancipadora,
dado que se contrapde a logica capitalista, deve partir dos
proprios oprimidos e dos que com eles verdadeiramente
se solidarizam. “Como antagbnicos, 0 que serve a uns,
necessariamente, desserve aos outros”, complementa Freire
(1983, p.170).

Diante dessas consideragdes, entendemos que,
embora o Estado burgués busque impor uma forma espe-
cifica de entender o mundo, a partir dos Aparelhos Ideo-
logicos do Estado, sentidos outros derivam da educag@o,
refletindo a propria luta de classes a partir das contradi¢des

nas relacoes sociais.

E pelas posi¢des ideologicas que estio em jogo no

processo socio-historico que o sentido € determinado, pontua
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Pécheux (2009). E através desse percurso que a lingua,
“base comum de processos discursivos diferenciados”, nas

palavras do autor (2009, p. 81), reflete a vida em sociedade.

Nesse sentido, a nogdo de lingua se caracteriza
como uma materialidade constituida no entrecruzamento de
elementos que correspondem a ordem da sua interioridade (o
sistema da lingua) e os elementos da ordem da exterioridade
(a Historia e os sujeitos). Esse processo de constituigao da
lingua ird converté-la em uma materialidade opaca, cujo sen-
tido ndo ¢ transparente, evidente, inico (PECHEUX, 2009).

Sempre apontando para a incompletude da lingua®, a
Formagao Discursiva (FD), lugar de constituigdo dos sentidos,
¢ atravessada por elementos vindos de outras FDs, revelando a
sua heterogeneidade. Logo, ainda que sofra a determinagao de
uma FD, o sujeito tem acesso a outros discursos, com os quais
podera ou ndo se identificar, podendo critica-los sem deixar de
softer a sua determinagdo (PECHEUX, 2009)’.

5 A nogdo de incompletude remete ao carater “ndo-fechado” da
lingua (LEANDRO FERREIRA, 1996), fruto dos atravessamentos
da exterioridade em seu processo constitutivo. Essa abertura permite
compreender a nogdo para além do sistema linguistico, toma-la como
um espago de regras atravessado por falhas. A falha na lingua é o
lugar do sentido, da observagéo dos processos discursivos. E o lugar
da inscrigdo dos sujeitos sobre a sua materialidade.

6 AFD ¢ a matriz de sentidos que regula o que o sujeito pode e deve
dizer e o que ndo pode e ndo deve ser dito (COURTINE, 1994).
Definidas a partir do seu interdiscurso, entre FDs distintas podem
ser estabelecidas tanto relagdes de conflito quanto de alianga. Ver
Glossario de termos do discurso: AD (2005).

7 O sujeito podera assumir trés posi¢oes: de identificacdo com a
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Para entender como tais posi¢des interferem no
ambiente escolar, ¢ preciso ressaltar que as praticas peda-
gbgicas adotadas no Brasil, em geral, miram o sujeito
capitalista, isto é, o “sujeito juridico, com seus direitos e
deveres e sua livre circulacdo social”. Para Orlandi (2016,
p. 187), sdo essas formas de individualizagdo do sujeito pelo
Estado que “resultam em um individuo ao mesmo tempo

responsavel e dono da sua vontade”.

E importante observar que esse sujeito, ao acreditar
que ¢é a origem de seu dizer, que tem controle sobre seus
sentidos, ndo tem consciéncia de que ¢ interpelado, nem
das determinagdes da ordem inconsciente sobre o seu dizer,
efeitos que o levam a “esquecer” o vinculo entre historia e
enunciagio (PECHEUX, 2009)8.

Voltando ao nosso foco de estudo, uma breve
leitura dos documentos norteadores da Educagao Basica
brasileira (PCNEM, 2000; PCN+ Ensino Médio, 2002;
OCEM, 2006) indica que o ensino das LE no Brasil ndo
escapa aos interesses capitalistas, tendo em vista que
esses textos estdo atravessados, sobretudo, pelo discurso
do ensinar uma lingua estrangeira com vistas a qualifi-

cagdo para o mercado de trabalho. De certo modo, esse

ordem dominante por meio da reproducgo da sua ideologia; de contra
identificagdo com essa ordem (através do distanciamento, do ques-
tionamento. da duvida), submetendo-se, a0 mesmo tempo, a ela; e
de desidentificagdo com a ideologia hegemonica, levando o sujeito a
se identificar com uma FD contra-hegeménica (PECHEUX, 2009).
8 Sobre a nogdo de esquecimento, ver Pécheux (2009).
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discurso contribui para uma visdo limitada do processo
de ensino-aprendizagem de uma LE, pois converte a
lingua em um mero veiculo de comunicagdo a servigo

do mundo profissional’.

Outro ponto que chama atengdo na leitura des-
ses documentos ¢ o fato de que sempre ha destaque
para o ensino de uma lingua estrangeira (o inglés)!®, em
detrimento de outras (o espanhol, o francés, o italiano,
o alemao etc.), o que nos induz a pensar que a LE a ser
ensinada na escola deve ser aquela que tem destaque
na sociedade capitalista e que, por isso, contribuira
mais rapidamente para a inser¢ao dos estudantes em um

ambiente profissional.

Assim, retomamos Celada (2008), em sua afir-
macdo de que, na contemporaneidade, o ensino das
linguas estrangeiras esta submetido a um processo de
instrumentalizagdo, cujo enfoque é oferecer ao estudante
uma ferramenta (a LE) que lhe capacite para atender

as demandas mercadoldgicas, € ndo como um ponto de

9 Ver PCNEM (2000); PCN+ Ensino Médio (2002) e OCEM (2006).
10 Por ocasido da Lei n® 11.161/2005, a “Lei do Espanhol”, o
documento das OCEM (2006) apresenta um caderno voltado para
o ensino desse idioma. Mas, ainda assim, ndo ha destaque para
o ensino de outras linguas estrangeiras que seguem presentes no
curriculo de algumas escolas brasileiras (o francés, o italiano,
o alemio etc.). Vale lembrar, também, que a ultima reforma da
Educagao Basica no Brasil (Lei n® 13.415/17) revogou a obriga-
toriedade da oferta do espanhol no Ensino Médio, limitando-se
a oferta obrigatoria da LE ao inglés.

288



intersec¢do entre a subjetividade (desse sujeito que se
submete a outra ordem discursiva) e a objetividade (a

formacgao para atuar em uma sociedade capitalista).

O resultado ¢ um ensino que serve apenas para
que o aprendiz possa operacionalizar na lingua do outro,
conduzindo-o ao papel de mero reprodutor de contetidos
linguisticos, sem espaco para uma percepgao critica sobre
os sentidos que atravessam a outra lingua e que refletem a
presencga da exterioridade sobre o processo de constitui¢do

discursiva e funcionamento social da LE.

Contudo, embora o ensino de linguas estrangeiras
no Brasil esteja vinculado a ideologia hegemonica, outros
discursos poderdo vir a constituir a pratica docente, dada
a determinagdo historica do sujeito, o que podera levar o
docente a compreender de outros modos o processo de

ensino-aprendizagem de uma LE.

Pensando sobre isso, na proxima secdo, refle-
tiremos sobre o papel da memoria afetiva nas aulas de
espanhol como lingua estrangeira (E/LE), como forma
de resisténcia a 16gica dominante. Para isso, partimos do
entendimento de que a construgao dessa rede de sentidos
(a memoria afetiva) se ndo provoca uma total ruptura,
ao menos produz uma descontinuidade das praticas que
levam a instrumentalizacdo do espanhol na escola e
corrobora para que a relagdo entre o sujeito-aprendiz e

a lingua estrangeira seja ressignificada.
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A memoria afetiva no ensino do espanhol: um caminho

para a descontinuidade de praticas instrumentalizadoras

Diante do que ja foi colocado, acreditamos ser
possivel redirecionar o trabalho com o espanhol na escola
a partir da compreensdo da lingua para além da nog¢do de
sistema linguistico, concebendo-a como materialidade que

se constitui com base na sua relagdo com a exterioridade.

Assim, ¢ importante considerar o lugar do sujei-
to-aprendiz dentro do processo de ensino e aprendizagem
sem desprezar aquilo que diz respeito ao outro'!, mesmo na
Educagao Profissional, em que, ndo raras vezes, os saberes
do campo profissional/tecnologico se sobrepdem aos dife-
rentes saberes das humanidades.

Nesse aspecto, acreditamos em uma relagdo pro-
fessor-aluno pautada no dialogo aberto, na troca de saberes
originado de suas vivéncias, em um processo, a0 mesmo
tempo, afetivo, reflexivo e critico, que estimule no outro a
vontade de ser mais. E o que pontua Freire (1996), em sua
defesa de uma pedagogia fundada na ética, no respeito a

dignidade e a autonomia do educando.

11 Ao compreender a LE constituida discursivamente por atra-
vessamentos da exterioridade, é preciso considerar o outro no
processo de ensino-aprendizagem, levando para a sala de aula
discussdes que possibilitem reflexdes sobre o funcionamento da
lingua a partir da vida em sociedade, isto €, sobre povos e culturas
cujas praticas configuram os sentidos entrecruzados na LE.
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Segundo o autor:

E a convivéncia amorosa com seus
alunos e na postura curiosa ¢ aberta
que assume e, a0 mesmo tempo,
provoca-os a se assumirem enquanto
sujeitos socios-historicos-culturais do
ato de conhecer, ¢ que ele pode falar
do respeito a dignidade e autonomia
do educando. Pressupde romper com
concepgdes e praticas que negam a
compreensao da educagdo como uma
situacdo gnoseologica. (FREIRE,
1996, p.11).

Mais adiante, Freire (1996) esclarece que a amorosi-

dade necessaria as relagdes educativas ndo € incompativel com
a competéncia cientifica e o rigor pedagogico, € que o professor

nao deve abrir mio em seu trabalho, na sua visdo de educador.

Partindo das consideragdes de Freire, e voltando o

nosso olhar para o ensino do espanhol na Educagao Pro-
fissional, foco deste estudo, pensamos que a superagao do
ensino baseado na instrumentalizacdo da lingua dar-se-a
a partir de praticas escolares apoiadas em saberes que o
sujeito-aprendiz ja traz consigo, em relagdo a LE. O que

chamamos de memoria afetiva.

Nesta discussdo, vinculamos a nogdo de memoria

“a existéncia historica do enunciado no interior de praticas
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discursivas regradas por aparelhos ideologicos” (COUR-
TINE, 2009, p. 105-106), o que nos faz pensar sobre o papel
do professor na abertura de um espago para a producao de

memoria nas aulas de LE.

A memoria também se associa a dimensao afetiva do
processo de ensino-aprendizagem de uma lingua estrangeira
(SERRANI, 2002), o que aponta para o0 modo subjetivo
como o sujeito-aprendiz vai se identificar com essa nova

discursividade e posicionar-se a partir dai.

No caso do espanhol, pensar sobre a memoria afetiva
remete a uma rede de sentidos que costuma ser acionada pelos
estudantes brasileiros na representacdo dessa lingua'?, e que
consideramos essencial para a desinstrumentalizagdo desse
ensino, pois a memoria afetiva € o elemento que nos permitira
observar aquilo que o aluno tem a dizer sobre o outro e sobre si
mesmo. Entfo, a lingua espanhola deixa de ser uma ferramenta
para capacitacao profissional para tornar-se o campo simbodlico

capaz de nos revelar questdes identitarias.

A mobilizacdo da memoria afetiva na aula de E/
LE também é capaz de descortinar outros sentidos da
cultura hispanica, especialmente quanto a constituicdo de
seus povos, indo além do que a industria cultural impde,

de forma muitas vezes estereotipada. Nesse processo, o

12 A rede de sentidos constitutiva da memoria do sujeito-aprendiz
diz respeito ao que ele ja conhece e se identifica na LE: autores
da literatura hispanica, personagens de romances, novelas, filmes
e séries, idolos da musica pop, icones da moda, dos esportes etc.
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sujeito-aprendiz podera, através do incentivo a criticidade
pelo professor, estabelecer um didlogo com esse outro, de

modo a afetar a sua propria identidade.

Ao permitir o contato com o outro, com aquilo
que soa estranho (DE NARDI, 2009), a lingua espanhola
se constitui como lugar privilegiado desse processo
discursivo, pois, ao demarcar diferentes territorialida-
des, coloca o sujeito-aprendiz frente a realidades que
podem ser tdo dispares quanto parecidas com a sua,

afetando a sua posigao.

Desse modo, sustentamos que o trabalho com a
memoria afetiva na aula de espanhol é capaz de romper com
as praticas que partem da compreensao da lingua enquanto
mero instrumento de qualificagdo de mao de obra, para

sugeri-las a partir da relagdo lingua x sujeito.

Consideracoes finais

Neste estudo, vimos que, ao reduzir a lingua espa-
nhola a um estudo instrumentalizado, reflexo de um discurso
educacional construido a partir da ordem capitalista, o
professor contribui para o apagamento do sujeito-aprendiz
da Educacao Profissional, em especifico, no processo de

ensino e aprendizagem dessa lingua e, consequentemente,
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das questdes que envolvem o seu modo particular de se

assujeitar a outra lingua.

Indo de encontro a essa logica, destacamos que o
trabalho com a memdria afetiva, ao estimular a compreen-
sdo critica da realidade, contribui para um ensino de LE
enquanto um processo que possibilita ndo apenas o desve-
lamento de sentidos sobre o outro, mas também da posicao
do sujeito-aprendiz, podendo levar a ressignificacdo do seu

lugar no mundo.

A partir das questdes levantadas neste texto,
sob o embasamento tedrico da Analise do Discurso de
linha pecheuxtiana em didlogo com autores de areas
afins, como Mészaros (2008) e Freire (1980, 1983,
1996), buscamos contribuir com a defesa de um ensino
de lingua espanhola como um processo mais amplo,
construido sob a perspectiva da coletividade, capaz
de acolher o sujeito-aprendiz e envolver diferentes
povos e culturas naquilo que tém de mais genuino, em
substitui¢do ao olhar, muitas vezes, esterecotipado do

discurso hegemonico.

Nesse sentido, partimos da concepgdo da lingua
como pratica social, sob a determinagao histdrica dos sujei-
tos, para refirmar que o ensino do espanhol na Educagao
Profissional, ainda os documentos oficiais o direcionem
para a reproducdo do discurso hegemonico, ¢, também,

passivel de equivocos, abrindo espaco para a constitui¢ao
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de outros sentidos. Finalizamos as discussdes propostas
para este estudo, com a perspectiva de avangarmos nesse
sentido através de outras leituras e olhares sobre o ensino-

-aprendizagem da LE na Educagdo Profissional.
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A LATINIDADE EM
CONTEXTOS DE ENSINO-
APRENDIZAGEM DE
LINGUA ESPANHOLA

Elaine dos Santos Sgarbi

Edvania Medeiros de Omena
Introducao

Vivemos em um pais de grande extensao territorial
e com quase todas as suas fronteiras que se limitam com
paises hispano falantes, uma vez que quase todos os paises
que fazem fronteira com o Brasil (com excegao da Guiana,
Guiana Francesa e Suriname), possuem o espanhol como

lingua materna. Pela semelhanca existente entre o portugués



e o espanhol, ha sempre a falsa ilusdo de que a comunica-
¢do e a interagdo entre os brasileiros e os povos dos paises
vizinhos se ddo de maneira simples, ja que o espanhol é uma
“lingua facil”. Por vezes, o/a estudante brasileiro/a ndo da
a devida importancia ao aprendizado da lingua espanhola
por ser algo que se assemelha a sua lingua materna. Porém,
essas afirmativas sao desmitificadas quando ha a necessidade

de se comunicar de fato nessa lingua adicional'.

Aprender uma lingua adicional pode ser um grande
desafio para qualquer pessoa. Por diferentes razdes, sejam
elas de cunho formal, afetivo, de falta de tempo e de dedi-
cacdo. Ser fluente em uma lingua ¢ um objetivo que poucos
conseguem alcangar, pois ndo se trata simplesmente de falar
e compreender o que foi dito, mas sim ser capaz de intera-
gir e de usar a lingua com a funcionalidade adequada para
cada situacao, compreender suas simbologias, seu contexto

sociocultural e perceber as ideologias presentes nela.

Revuz (1998 apud SOUZA et ali, p. 146, 2016)
afirma que a lingua, além de ser um objeto intelectual,
também € um objeto de pratica que por si s6 € bastante
complexa, o que corrobora a afirmacdo de que a expres-

sdo oral € a parte mais dificil de se adquirir, pois exige

1 Adotaremos o termo “lingua adicional” em vez de “lingua estrangeira”,
uma vez que a palavra “estrangeiro/a” da a ideia de algo que ndo nos
pertence, que € algo estranho e de fora. Quando tratamos uma lingua
como “adicional” priorizamos o acréscimo de uma ou mais linguas
ao repertorio de construggo cultural do aprendiz, integrando-o dentro
da sociedade contemporanea (SCHLATTER & GARCEZ, 2012).
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constante uso ¢ dominio da lingua como um todo. A pratica
da expressdo oral muitas vezes torna-se dificil por ser uma
atividade que necessita do “outro” para que haja interacao
e comunicacdo. Dessa forma, para que a comunicacdo ¢ a
interagdo acontecam, ndo somente o linguistico deve ser
levado em consideracdo. Fatores extralinguisticos também
sdo essenciais para o desenvolvimento da pratica oral, espe-
cialmente aqueles que levam em consideragdo a realidade
do/a aprendiz e o contexto no qual esta inserido/a. Autores
como Pinilla Gémez (2004) e Thornbury (2005) discorrem
sobre a importancia do desenvolvimento da expressao oral
para a aprendizagem de uma lingua adicional e ressaltam que
ainteracdo e os fatores extralinguisticos sdo condicionantes

e propulsores para a produgado de textos orais.

Podemos considerar que um motivo que influencia e
contribui para o “fracasso” no ensino-aprendizagem de uma
lingua adicional é o fato de que, em contextos de sala de aula,
muitas vezes, apenas os aspectos gramaticais e/ou estruturais
sdo levados em consideragdo. Muitas vezes os aspectos culturais
do/a aprendiz e da lingua aprendida, que sdo essenciais para ir
muito além da aquisi¢go das estruturas de um codigo linguistico,
sdo ignorados. Aprender uma lingua requer a construcdo de
sentidos significativos através darealidade de quem aprende
e sobre o que se aprende (JORDAO, 2006).

Dessa forma, torna-se muito mais significativo
aprender uma lingua adicional quando se leva em conta o

desenvolvimento concomitante de um pensamento critico

303



sobre quem fala, de onde se fala e de onde vem a lingua
objeto de estudo. Considerar esses contextos faz com que
os atores sociais que a estudam sejam transformados pela
nova compreensdo e percep¢do do mundo, mas sem deixar
de lado o contexto no qual eles estdo inseridos, respeitando
suas identidades. Estudar uma lingua adicional ¢ despertar
em quem fala, a consciéncia da fala, o lugar de fala, a origem

da lingua, a historia dos povos que dela fazem uso.

Apoiando-nos na ideia de que lingua é poder e consi-
derando que os usos da lingua muitas vezes estdo permeados
pela colonizagdo do espago, dos corpos € da mente, surge
a correspondente necessidade de decolonizagdo do modo
de pensar, ver a si mesmo ¢ conceber 0 mundo, imposto
pelos colonizadores (WALSH, 2005). Emerge a necessidade
de trazer para o ambiente da sala de aula a possibilidade
de o/a aprendiz ndo ser apenas um mero receptaculo de
regras linguisticas, mas sobretudo poder ser um ator social
que compreende, age e se autodetermina, conforme suas

escolhas existenciais.

Com a perspectiva da decolonialidade como base
tedrica, comecamos a sentir a necessidade de trabalhar o
ensino-aprendizagem da lingua espanhola de maneira insur-
gente, trazendo olhares “outros” sobre aspectos culturais dos
paises hispano-falantes que fossem além do livro didatico,
o qual, em sua maioria, traz uma visao eurocentrada, com
énfase na Espanha e “silenciando” os paises latino-ame-

ricanos, fazendo com que cada vez mais os/as discentes
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ndo se sintam pertencentes a esta realidade geocultural e
considerem o Brasil um pais a parte e ndo pertencente a

América Latina.

Tragaremos no decorrer do texto nossas experiéncias
e reflexdes em busca de uma identidade latino-americana?,
através de dois projetos desenvolvidos no Instituto Fede-
ral de Alagoas, com o objetivo ndo s6 de desenvolver a
expressao oral em lingua espanhola, mas também refletir
criticamente com nossos/as discentes sobre 0 nosso espaco
cultural e intercultural, promovendo momentos de escuta,

de afirmagdo de lugar e de (des)construgao.

Em busca da identidade latino-americana e o ensino-
-aprendizagem através da cultura

Entre 2017 e 2018, desenvolvemos no Instituto
Federal de Alagoas/Campus Maceiéo um Projeto Institu-
cional de Bolsas de Iniciagao Cientifica (PIBIC) intitulado
“Somos todos latinos: o desenvolvimento da conversacao
em lingua espanhola por um viés transcultural”, no qual

ofertamos oficinas para um grupo de discentes dos cursos

2 Aqui abordamos a identidade latino-americana levando em
consideragdo a sua pluridimensionalidade e assumindo que néo
nos limitamos a fronteiras territoriais ou herangas genéticas, mas
sim nos debrugamos sobre 0 modo sociocultural e histérico do
sul global a partir do ponto de vista cultural.
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superiores tecnologicos de Gestao de Turismo e Tecnologia
em Hotelaria com o objetivo de desenvolver a expressao
oral em lingua espanhola e trabalhar questdes culturais
dos paises latino-americanos. Nosso objetivo inicial era
promover uma aproximagdo cultural, haja vista que os/
as estudantes, ao comegarem a desenvolver seus estagios
profissionais, lidam diretamente com clientes estrangeiros
e, em sua maioria, sul-americanos pelo fato de Macei6 ser

um grande destino turistico para este publico.

As oficinas foram ofertadas em turno contrario
ao dos/das estudantes e a participag@o era voluntaria para
aqueles/aquelas que quisessem e pudessem participar. Nas
primeiras oficinas, fizemos um diagnodstico por meio de
um questionario para tentar compreender as visdes sobre a
América Latina e o que se sabia sobre ela. Mesmo com o
titulo do projeto afirmando que somos latino-americanos,
durante o desenvolvimento da pesquisa percebemos que
entre os/as estudantes havia um grande desconhecimento
sobre os paises latino-americanos, além de percebermos
um ndo pertencimento a este espaco geocultural. Ouvimos
frequentemente frases como: “o Brasil e os paises América
Latina” ou “os brasileiros e os latinos”. Isso despertou
em noés a necessidade de explorar a educagdo intercultural
(WALSH, 2009) e, principalmente, a questao da identidade

latino-americana.

Por que, de maneira geral, o brasileiro ndo se sente

integrante da América Latina? A colonialidade vem gerando por
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séculos a percepgdo de que ser latino-americano®é ser inferior,
que o europeu ou o estadunidense sdo padrdes a serem segui-
dos. Essas inquietagdes nos fizeram refletir sobre os termos
latino e latino-americano e nos levaram a adotar a nogdo de
latinidade, pois a América Latina ndo se resume unicamente
a um territorio, a um espago geografico. A América Latina &
uma reunido de tradigdes, variacdes linguisticas e étnicas que
se misturam (IRINEU, 2011, p. 22). Segundo o autor,

a latinidade pode ser vista também
como um principio identitario de sujei-
tos que compdem uma sociedade inter-
conectada e intercultural devido aos
processos de globalizac@o advindos das
relagdes de comunicagdo nos ultimos
tempos. Pensar o ser (sic) nesta con-
Jjuntura é problematizar um sujeito cuja
identidade se constrdi no partilhar de
signos culturais. (Ibidem, 2011, p. 52).

Brandalise (2008) também discute sobre latinidade
trazendo o termo como o modo cultural e social de ser, pensar
e agir dos povos tidos como latinos e tém sua identidade

construida a partir de uma perspectiva hibrida e intercultural.

3 Durante as oficinas optamos pelo termo “latino-americano” em
vez de “latino” apds uma discussao com os/as discentes, haja vista
que outros povos (italianos ou franceses, por exemplo) também
adotam este termo por questoes historicas. O termo latino-ameri-
cano se aproxima mais a nogo de pertencimento 8 América Latina.
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Dessa forma, essa identidade se estende pelo territorio da
América Latina por suas artes, religides, crengas, modos de

agir e de falar, entre outros.

Essa reflexao nos faz ir em busca de uma identidade
latino-americana que por vezes desconhecemos ou nao cre-
mos ser pertencentes a ela. A grande extensdo territorial do
Brasil ¢ um dos fatores para que a maioria dos brasileiros ndo
se sinta latino-americana. Muitos ndo possuem a vivéncia da
fronteira com os paises vizinhos, o que torna cada vez mais
distante o sentimento de pertenca. Outro fator que contribui
para a ndo identidade latino-americana € a barreira linguis-

tica, pois ndo possuimos o espanhol como lingua materna.

Em relagdo a cultura, compreendemos que ela nao ¢
concebida como um produto, mas sim como um processo na
formacdo de um individuo. E a cultura que nos perpassa tem
raizes em uma visao de mundo eurocéntrica que influencia até
0 modo como pensamos sobre ndés mesmos. O individuo se
vé sob um espelho projetado para refletir as necessidades do
sistema social, politico e econdmico em que esta inserido. Modi-
ficar esse processo so € possivel quando existe um elo “entre
linguagem, produgdo de sentidos, contexto, comportamento
social e atividades humanas, que aponta para o entrelagamento
entre cultura e préticas discursivas” (FABRICIO, 2006, p. 57).

Buscar uma identidade latino-americana foi possivel
por meio de um caminho “outro”, com possibilidades de dialogo

entre as culturas a luz da interculturalidade critica, partindo
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do sul global, da realidade alagoana para as outras realidades,
que vai muito além da sala de aula. Segundo Lopez (2007,
p.25), “falar de interculturalidade supde situar-se em uma visao
politica distinta de carater pluralista que revisa e reinterpreta
o0 politico, o social, o étnico, o cultural e o linguistico”. Esse
processo ndo foi facil, pois os/as estudantes de Gestdo de
Turismo e de Tecnologia em Hotelaria esperavam conhecer
apenas a parte turistica dos paises latino-americanos e se
surpreenderam quando perceberam que os temas discutidos

nas oficinas seriam mais profundos e complexos.

Segundo Walsh,

mais do que um simples conceito de
inter-relagdo, a interculturalidade assi-
nala e significa processos de constru-
¢do de conhecimentos ‘outros’, de uma
préatica politica ‘outra’, de um poder
social ‘outro’, e de uma sociedade
‘outra’, formas diferentes de pensar e
atuar em relagdo e contra a moderni-
dade/colonialidade, um paradigma que
¢ pensado através da pratica politica.
(WALSH, 2006, p. 21).

Para explorar as multiplas realidades e transgre-
dir os temas tidos como apenas turisticos e comerciais,
apoiamo-nos na transculturalidade, que compreendemos

como o entrelagamento entre culturas para a producao
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de sentidos. Para Welsch,

A abordagem transcultural teria
como ponto de partida o carater
interligado das culturas como con-
dicdo: culturas se interpenetram em
combinagdes mutantes por natureza
devido as migragdes e turismo, aos
sistemas de comunicagdo global,
a interdependéncia econémica e a
globalizagdo da produgéo de bens.
(WELSCH, 1994 apud SALO-
MAO, 2015, p. 377).

Conduzir o ensino-aprendizagem da lingua espa-
nhola com uma abordagem transcultural demonstra grande
complexidade, uma vez que ndo consideramos um sujeito
como monolingue ou monocultural, mas sim como um sujeito
plurilingue e pluricultural, que esta exposto a diversas cul-
turas a0 mesmo tempo, sejam pelos meios de comunicagao,
pelo mercado de trabalho, pelas redes sociais, pela televi-
sdo, mas, de todo modo, submetido a uma colonialidade
que dificulta, ou até mesmo, o impede de ver para além do
mercado de trabalho, do modo capitalista de producao, do
mundo liquido (BAUMAN, 2013), pés-moderno, da utilidade

material e utilitario do conhecimento.

Trazendo essa nog¢ao de transculturalidade para o

contexto brasileiro, percebemos no cotidiano da sala de
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aula de lingua espanhola que nédo ha o entrelagamento e
a busca de uma identidade latino-americana. Geralmente,
quando se discute o tema cultura, surge a ideia de homo-
geneidade cultural que traz consigo uma relacdo de poder,
pois enfatiza-se a cultura espanhola, fator que pressupde
dominagdo e colonialidade. A América Latina torna-se
invisivel diante do/a aprendiz brasileiro/a, fazendo com
que haja um distanciamento identitario. Afinal, ser bra-
sileiro ¢ ser latino? O Brasil pertence a América Latina

apenas geograficamente?

Por isso, faz-se necessario conhecer e compreen-
der, caminhando por um viés critico, a cultura dos paises
latino-americanos para perceber que o Brasil esta sim
inserido dentro da América Latina e que ndo ¢é apenas
um pais isolado no “mar espanhol”. O ensino da lingua
espanhola numa perspectiva transcultural contribui para o
exercicio da cidadania, pois faz com que os atores sociais
saiam de sua zona de conforto e confrontem os ideais
estereotipados e folcloricos sobre os falantes nativos da
lingua espanhola, proporcionando uma reflexdo sobre os
problemas essenciais da sociedade como um todo, seus
conflitos, suas assimetrias de identidade e suas varieda-
des linguisticas, o que contribui para a constru¢ao de um

patrimoénio cultural comum.
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Oficinas de conversacdo em lingua espanhola como

estratégia de promocio da transculturalidade

Como ja citamos na se¢do anterior, come¢amos o
nosso percurso em busca da nogao de latinidade no projeto
PIBIC nos anos de 2017 e 2018. Apos analisar os dados
coletados, percebemos que, apesar das oficinas, ainda era
perceptivel o ndo sentimento de pertenga a América Latina.
A partir dessas reflexdes sobre a identidade latino-americana,
iniciamos um novo projeto intitulado Transculturalidade
e linguagem — refletindo sobre latinidade em contextos
de ensino-aprendizagem de lingua espanhola no periodo
de 2018 a 2019. Tomamos como objetivo aprofundar as
discussdes do projeto anterior e, da mesma maneira, tive-
mos como sujeitos participantes estudantes voluntarios/as
dos cursos superiores tecnologicos de Gestdo de Turismo
e Tecnologia em Hotelaria. As oficinas de conversacao em
lingua espanhola aconteciam quinzenalmente para discutir
variados temas para possibilitar aos/as discentes uma visao
panoramica e transversal da América Latina, promovendo a
criticidade, a reflexdo e o rompimento de barreiras culturais

e estereotipadas.

Para a coleta dos dados, registramos e acompanha-
mos a percepcdo dos/as estudantes através da aplicagdo de
trés questionarios aplicados em momentos diferentes durante

as oficinas. Optamos pela entrevista andnima, através de
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nomes ficticios, e semiestruturada baseadas em Gomes
(2009, p. 12) quando diz que “na pesquisa interpretativista
a producdo do conhecimento ¢ feita via linguagem e a
linguagem ¢é também seu objeto de estudo para interpretar
a subjetividade do fendmeno”. Dessa forma, foi possivel
registrar e interpretar diferentes fases do processo de cons-
tru¢do do conhecimento por parte dos sujeitos envolvidos.

Infelizmente, ndo conseguimos manter o grupo do
projeto anterior, pois muitos estavam em processo de finali-
zacao do curso, mas alguns/algumas estudantes conseguiram
participar dos dois projetos. Para evitar a0 maximo essa
nao continuidade, optamos pela participagdo prioritaria de
discentes dos 2° e 3° periodos porque nos periodos finais
os/as discentes costumam conseguir estagio ¢ abandonam

as oficinas por falta de tempo.

Para abrir o ciclo de oficinas aplicamos o primeiro
questionario para tentar obter um diagnoéstico da percepcao
do grupo sobre os temas cultura, identidade e latinidade, bem
como para tragar um panorama sobre o que cada participante
pensava sobre seu nivel de expressao oral em espanhol. Todos
os questiondrios foram respondidos virtualmente através
do Google docs. Decidimos usar essa ferramenta porque
acreditamos que seria mais pratica para tabular e interpretar
os dados, ndo gerariamos gasto de papel e os/as discentes
poderiam responder utilizando seus proprios celulares. Para
responder aos questionarios, cada participante teve que criar

uma “identidade secreta” que era inserida todas as vezes que
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um questionario era langado. Essa metodologia se deu para
que os sujeitos envolvidos se mantivessem no anonimato,
entretanto, nods pesquisadoras, poderiamos acompanhar
qualitativamente e longitudinalmente o desenvolvimento

individual.

As oficinas foram planejadas por temas para pos-
sibilitar aos/as discentes uma visdo panoramica sobre a
América Latina, varios paises e regides eram abordados
em um mesmo encontro para que a ideia de unidade e
totalidade fosse explorada e que os/as estudantes pudessem
compreender a América Latina e ndo apenas um pais ou
outro. Nossas oficinas comegaram com 20 participantes e

ao fim do ciclo tinhamos 16 participantes.

Utilizamos diversas ferramentas tecnologicas e mul-
timodais para estimular as discussdes durante as oficinas, tais
instrumentos dinamizaram os encontros e proporcionaram
aos/as participantes diversas experiéncias de interacdo em
espanhol e reflexao sobre onde estamos e quem somos no
que tange ao tema latinidade. Outra metodologia incluiu o
convite a latino-americanos de outros paises para partici-
parem das oficinas através de rodas de conversa. Nesses
encontros fizemos questdo de ndo exaltar o “nativo da
lingua”, mas sim focamos na troca de experiéncias sobre
seus paises de origem, seus costumes, habitos alimentares,
turismo, politica, economia, bem como discutir temas como
choques culturais e percepgdes entre seus lugares de origem

e suas diferentes maneiras de interpretar o mundo.
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Também tivemos a oportunidade de trazer para nosso
grupo uma convidada que residia em territorio de fronteira
(Brasil, Argentina e Uruguai), o que nos proporcionou a
discussdo de temas transversais observando as culturas
local e global. Os/as participantes convidados/as tiveram o
cuidado de sempre fazer um comparativo com o contexto
brasileiro, estimulando os/as discentes a interagirem expres-
sando-se na lingua espanhola. Fazendo desses momentos
uma oportunidade de intercimbio linguistico-cultural para
que tais conhecimentos sejam aplicados posteriormente
nos momentos de estagio e no mercado de trabalho dos/das
futuros/as profissionais das areas de turismo e hotelaria e,
consequentemente, que os/as aprendizes consigam aplicar

tais conhecimentos em suas vidas.

Ao longo das oficinas, temas como “;Como nos
ven nuestros hermanos?”, “;Por qué latino?”, “Nuestras
raices: los afrodecendientes”, “Nuestras raices. los pueblos
originarios” e “Nuestras fronteras” foram abordados para
gerar a discussao de assuntos pouco (ou nunca) abordados
nos materiais didaticos, para provocar o estranhamento
daquilo que nio era, até entdo, conhecido, mas que, com a
convivéncia, gera a empatia e a educacdo intercultural. Para
explicitar o processo de coleta dos dados, descreveremos

abaixo suscintamente como 0s encontros aconteceram.
e Oficinas 1 e2: “;Como nos ven nuestros hermanos?”
Nesta oficina trabalhamos a visdo que o outro
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tem em relagdo a nos brasileiros, pois 0 comum ¢ sempre
trazer a nossa visdo para quem ¢ de fora. Trabalhamos
com a leitura do texto “Como os espanhois nos veem”
e com um video gravado na cidade se Salvador no qual
brasileiros respondiam perguntas sobre a Argentina. A
cada pergunta, os voluntarios eram instigados a respon-
der de acordo com seus conhecimentos prévios e depois

assistimos as respostas dos baianos.

Jano segundo encontro trabalhamos com o video
“Qué me gusta en Brasil”, em que uma estudante argen-
tina residente no Brasil conta sobre os habitos diferentes
entre os dois paises. Depois houve um debate sobre o
tema. Também realizamos uma atividade com um mapa
da América Latina e seus principais pontos turisticos
para que os/as participantes pudessem se localizar geo-
graficamente, haja vista que essa foi uma dificuldade
do grupo. Para finalizar o encontro, trabalhamos com a
musica La Gozadera, que traz um convite para unificagio

latino-americana em Seus Versos.

Os voluntarios mostraram-se muito envolvidos nas
atividades relatando sobre o conhecimento e/ou desconhe-
cimento de informagdes contidas na musica sobre os paises
em pauta. Também foi discutido que o ritmo caribenho da
musica também se aproxima dos ritmos que escutamos no
Brasil, coisa que ha alguns anos ndo era possivel porque

tais ritmos ndo se popularizavam em territorios brasileiros.
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e Oficina 3: “;Por qué latino?”

Neste encontro trabalhamos com o video “Os
Brasileiros siao Latinos?”. Nele, uma brasileira faz
uma reflexdo sobre se o brasileiro se reconhece como
latino-americano e depois realizamos um debate referente
ao tema. Os/as aprendizes mostraram-se bastante parti-
cipativos/as, o que foi excelente para a reflexao critica e

pratica da lingua espanhola.

Outro video que trabalhamos foi “El pais mds y
menos querido en Peru de Latinoamerica”. Debatemos o
tema e questionamos os/as voluntarios/as para estimular o
didlogo em espanhol. Muitos paises foram mencionados
como os mais queridos: Argentina, Chile e Peru foram os mais
citados. Dos paises menos queridos apareceu a Venezuela.
A justificativa € que esse pais se encontra em crise politica
e ndo seria um lugar seguro para se visitar. Esse resultado
nos levou a discussdo sobre a crise politica da Venezuela
e suas implicac¢des para o Brasil, bem como discutimos a
barreira linguistica entre os imigrantes venezuelanos em

territorio brasileiro.
e Oficina 4: Convidado chileno

Recebemos nesta oficina um chileno que morou
no Brasil por muitos anos e atualmente mora no Peru. A
proposta do encontro era que o convidado pudesse falar
um pouco de seu pais natal, da sua vivéncia no Brasil e

no Peru. Ele falou sobre os motivos que o incentivaram a
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vir para o Brasil, comentou sobre as diferencas culturais
entre os trés paises, as principais dificuldades enfrentadas
por ele e 0 que mais o agrada em cada lugar. A roda de
conversa foi bastante interessante porque os/as partici-
pantes fizeram muitas perguntas sobre aspectos culturais

entre Chile, Peru e Brasil.
e Oficina 5 e 6: “;Por qué latino?”

Nesta oficina retomamos o tema sobre a identi-
dade latino-americano e porque nos intituldvamos assim.
Relembramos o video “Os Brasileiros sao Latinos?”
e toda a oficina se baseou na discussdo desse tema. Foi
bastante interessante ouvir relatos dos/as discentes falando
que nunca tinham parado para pensar sobre o tema porque
a América Latina parecia algo distante, mas que, por conta
das oficinas, estavam comecando a reconhecer-se como

latino-americanos.

Jana oficina seis, trabalhamos com uma reportagem
sobre como os latino-americanos sdo vistos nos Estados
Unidos. Selecionamos alguns comentarios de internautas
referentes a matéria e os discutimos durante o encontro.
Os/as participantes discutiam se concordavam ou nao com
0s comentarios e teciam suas opinides sobre a reportagem

e sobre o posicionamento dos internautas.
e Oficina 7: “Nuestra fronteras” (com convidada)

Nesta oficina tivemos como convidada a professora
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Talita, do Instituto Federal de Alagoas/Campus Batalha. A
convidada ¢ natural do Rio Grande do Sul e nasceu e viveu
por muito tempo em uma cidade que faz fronteira com a
Argentina e o Uruguai. Ela nos trouxe intimeras informa-
cOes sobre as fronteiras Brasil-Argentina e Brasil-Uruguai.
Mostrou ao grupo alguns videos referentes as fronteiras e
como se da o movimento de entrada e saida entre esses
paises. Também foi apresentada aos/as alunos/as a cultura
do gatcho em comparagdo com a cultura do gaucho uru-

guaio e argentino.

Durante a oficina, Talita preparou um Mate —
bebida tipica do Rio Grande do Sul, Argentina e Uruguai
—, mas totalmente fora da cultura do nordeste, o que gerou
discussdo do que significa essa bebida para a formagao
social e cultural dos paises em pauta. Alguns estereotipos
foram discutidos e desmistificados durante essa oficina,
pois os/as participantes pouco conheciam sobre o tema e
0 que conheciam era o que a midia mostrava. Na oficina
discutimos sobre temas culturais globais e locais, pois
a convidada além de relatar sobre sua vivéncia entre os
trés paises, comentou sobre choques culturais entre o
Sul e o Nordeste do Brasil, haja vista que ela se mudou
para Alagoas recentemente e muitas pessoas a tratavam

como uma “estrangeira”.
e Oficina 8: “Nuestras raices: los afrodecendientes”

Nesta oficina trabalhamos o video “;Por qué
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no hay negros en Argentina? ”. A atividade foi dinami-
zada com a ajuda da ferramenta PlayPosit para gerar
a discussdo durante o video. Apos, foi trazido para o
grupo a biografia da poeta peruana Victoria Santa Cruz
que ¢ reconhecida como uma das principais figuras
afrodescendente da América Latina. Assistimos um
video de uma garota equatoriana negra interpretando
o poema “Me gritaron Negra”, de Victora Santa Cruz.
Os/as discentes puderam conhecer algumas palavras
de origem africana que sdo usadas tanto no espanhol

quanto no portugués.
e Oficina9: “Nuestras raices: los pueblos originarios”

Pedimos aos/as participantes, através do grupo
de WhatsApp do projeto, que pesquisassem sobre uma
lenda indigena latino-americana para que apresentassem
ao grupo. Os/as voluntarios/as contaram em espanhol
sobre as lendas indigenas que encontraram. Essa ativi-
dade foi importante porque, até entdo, os/as discentes
ndo tinham conhecimento sobre lendas indigenas que

ndo fossem brasileiras.

Trabalhamos com o video “Los 5 paises mas
indigenas de Latinoamérica” seguido de um debate sobre
o tema. Além disso, assistimos um video sobre Macchu
Picchu (Peru) e Los Mayas (México e Guatemala). Dis-
cutimos sobre a influéncia dessas civiliza¢des na socie-

dade contemporanea, bem como pudemos refletir sobre
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as dificuldades dos povos indigenas desde a chegada dos

espanhois e portugueses até os dias atuais.

Os participantes conheceram uma comemoragao
que existe em toda a América Latina, exceto no Brasil, que
acontece no dia 12 de outubro: o dia “do descobrimento”
da América. Debatemos sobre o que essa data significa para
cada pais latino-americano e para a Espanha. Também foi
apresentada a ressignificagdo que varios paises deram a data,
trazendo a tona a identidade e reconhecimento das raizes
indigenas. Como ultima atividade do dia, os participantes
fizeram uma atividade sobre a Bandeira dos Povos Andinos

(Whipala) e o que ela significa.
e Oficina 10: Convidada argentina

Recebemos neste dia uma convidada argentina que
vive no Brasil ha mais de 20 anos. A proposta da oficina foi
conversar sobre as diferencgas culturais entre paises tao pro-
ximos. Ela nos contou quais foram as maiores dificuldades
culturais e linguisticas que teve de enfrentar e as diferengas
entre as festas no Brasil e na Argentina. Através da fala da
convidada, pudemos perceber que, mesmo proximos territo-

rialmente, Brasil e Argentina tém culturas muito diferentes.
e Oficina 11: Encerramento

Os voluntarios foram estimulados durante toda a
semana para escolherem musicas, poesias ou outra expressao

artistica para apresentar na oficina de encerramento. Durante
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o encontro houve Karaoké, danga e leitura de poemas em

lingua espanhola.

Através de uma breve descrig@o das oficinas, pode-
mos afirmar que, em um contexto intercultural e transcul-
tural de ensino-aprendizagem, ndo se pode negligenciar a
cultura particular do/a aprendiz e do/a professor/a, pois esta
resulta também de suas experiéncias de vida. Logo, a sala
de aula de uma lingua adicional € um ponto de encontro de
culturas pessoais (GONCALVES, 2010). Sob essa oOtica,
buscamos desenvolver uma metodologia que possibilitasse
aos/as participantes uma experiéncia intercultural durante
as oficinas, a partir da exposicao e abordagem de diversos
elementos culturais, nacionais e estrangeiros, com o intuito

de promover o dialogo ¢ a escuta.

Discutindo sobre os dados da pesquisa, na primeira
vez em que os/as participantes foram questionados se se
consideravam latinos, uma Unica pessoa respondeu que
ndo, mas também ndo explicou o porqué, um participante
ficou em duvida e os demais responderam positivamente,
entretanto as justificativas foram de cunho geografico ou
historico, ninguém se reconheceu latino-americano por

questoes culturais ou identitarias:

Luna: “Sim. Moro num pais que faz

parte da América Latina”

Negro Latino: “Sim, mais por
> p
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habitar na américa do sul, do que
me identificar com os povos e a cul-
tura latina”

Vaqueiro: “Sim e ndo, por que deve-
mos pensar na questdo de como esta
sendo relacionada sobre ser latino ou
ndo, se encaixa-se na forma de esta
pertencendo e vivendo no continente
ou nao”

Os/as participantes também demonstraram no pri-
meiro questionario que nao tinham muito conhecimento
sobre os paises que compdem a América Latina ou que o
conhecimento era superficial. Também se mostraram dis-

postos/as a conhecerem e aprenderem mais sobre o tema:

Negro Latino: “Nossa muito pouco,
mas alguns atores, diretores, escrito-
res, a propria musica, acredito que
conheca sim”

Roronoa Zoro: “ndo muito”
Vaqueiro: “Poucas coisas, quase
nada, por exemplo a culinéria da
Argentina (churrasco), no Chile sobre
os Incas, se ndo engano, de resto
apenas isso que lembro”

Zarc: “Nio, mas tenho muita von-
tade de conhecer algo mais sobre”
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Podemos perceber que, no decorrer das oficinas, os/
as participantes se referiam ao contexto historico-colonial e
linguistico, mas de maneira mais aprofundada, com dominio
de suas opinides sobre o assunto € ndo mais apenas repetindo
conceitos e ideias pré-formatadas e erroneamente difundidas.
Quando perguntados se ha mais diferengas ou semelhangas
entre o Brasil e os demais paises latino-americanos tivemos

as seguintes respostas:

Edite: “Ha muitas semelhancas his-
toricas e na linguagem, cada um com
suas peculiaridades que os tornam
unicos”

LunaM: “Ambos. Sdo paises que
tém na sua historia muitos conflitos e
o sofrimento de seu povo. A diferenca
¢ que o Brasil ainda precisa entender
e aprender com sua histéria”
Vaqueiro: “Ha semelhangas do ponto
de vista de origem, criacdo, forma de
coloniza¢do mesmo sendo feitos por
colonizadores diferentes e as diferen-
c¢as sdo no cotidiano, porque o que
nos outros paises sdo considerados
normais aqui no Brasil é considerado
“errado”, e vice-versa principalmente
no ramo politico”

Ao final do ciclo de oficinas, aplicamos o Gltimo

questionario com as mesmas perguntas do questionario
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1 e foi possivel perceber respostas mais amplas, mais
detalhadas e com mudancga de percepgdo por parte dos/
as participantes. Para Helena de Dhelpos, por exemplo,
a América Latina ¢ “Um conjunto de paises que tem em
comum a construgdo de aspectos linguisticos e culturais”.

Ja para Vaqueiro:

Até o inicio do projeto entendia que
era apenas os que falavam espanhol e
aqui no Brasil, o portugués. Mas, apds
se iniciar vimos que a lingua ¢ uma das
caracteristicas, como também cultura,
economia, colonizagdo, e entende-se
também que ndo sdo apenas os paises
da América do Sul, América Central e

América do Norte também fazem parte.

Ainterpretacdo dos dados apds o término das oficinas de
conversagao nos mostrou que houve a constru¢ao de um patrimo-
nio cultural comum e uma aproximagao transcultural. Entretanto,
notamos que a questao identitaria ainda precisaria de mais tempo
para ser aprofundada e consolidada por se tratar de um processo
longo de construcdo. Esse sentimento de ndo pertencimento a
América Latina ¢ algo enraizado em nossa formagao cultural ha

séculos e ditado pelo padriao de poder mundial e hegemdnico.

Essa modalidade insidiosa e duradoura de subjuga-

¢do ¢ sintetizada por Quijano quando diz que
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Na&o se trata somente de uma subordi-
nagdo das outras culturas em relagdo a
europeia, ¢ uma relagio exterior. Trata-se
de uma colonizagdo das outras cultu-
ras, ainda que sem duvida em diferente
intensidade e profundidade dependendo
dos casos. Consiste, em primeiro lugar,
em uma colonizagdo do imaginario dos
dominados. Ouseja, age na interioridade
desse imaginario. Até certo ponto, faz
parte dele’. (QUIJANO, 1992, p. 12)

O autor ainda vai além e define colonialismo como

a forma pela qual os europeus estabeleceram “uma relagao

de dominacdo direta, politica, social e cultural sobre os
conquistados de todos os continentes” (QUIJANO, 1992,

p.11). Foi dessa relacdo de poder colonial que surgiram

as discriminagdes sociais que temos até hoje, como, por

exemplo, o racismo e o preconceito contra os indigenas.

Consideracoes Finais

Educar ¢ auxiliar as pessoas a se emanciparem,

conhecerem de si e do mundo. Educar, linguisticamente, esta

para além do ensino gramatical e formal de uma lingua, seja

ela materna, sela cla adicional. Nesse desafio, a educacido

4 Tradug¢do nossa.
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intercultural, o letramento critico ¢ a decolonialidade tém
que estar presentes em todos os niveis de ensino-aprendi-
zagem. Devem, pois, fazerem-se presentes no cotidiano da
sala de aula, com vistas a um processo de desconstrugdo
continua de preconceitos, pensamentos ¢ visao de mundo
com raizes fortemente fincadas no sistema colonial que

vitimou a América Latina durante séculos.

Nesse contexto, com intuito de despertar nos/as
estudantes a consciéncia critica quanto aos problemas
culturais, sociais e historicos existentes, o resultado
do projeto aponta para a possibilidade de promover a
transformag¢do de um grupo em relagdo a sua percepcao
sobre a América Latina, fazer o/a discente expressar-se
sobre o que ¢ ser latino-americano e conseguir refletir
sobre a importancia e a valorizagdo da nossa cultura em

detrimento da cultura europeia.

Conseguimos mostrar que a América Latina foi e
¢ invisibilizada, o que nos impede de criar uma identidade
latino-americana e, muitas vezes, ela ndo é construida
porque os livros didaticos e os/as professores/as trabalham
a partir de uma perspectiva europeia e distante da reali-
dade do/a aluno/a. Na@o foi nosso objetivo desvalorizar
a cultura espanhola, entretanto tentamos trazer a luz a
importancia de se conhecer e valorizar a propria cultura
local e, dessa forma, compartilha-la e entrelaga-la com

as culturas de outros povos (neste caso os demais povos
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latino-americanos) que tém uma heranca racial, social,
politica e historica analoga. S6 assim ¢ possivel haver a
formacdo de uma identidade e se definir enquanto cidadao/
cidada e ter criticidade sobre as coisas que acontecem

ao seu redor.

O ensino do espanhol através do viés transcultural
surtiu efeito na aprendizagem porque os/as participantes
refletiram sobre o lugar que a América Latina ocupa no
mundo e se identificaram, a partir de entdo, como latino-a-
mericanos pertencentes ao povo brasileiro respeitando as

particularidades e semelhangas dos demais paises latinos.
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Thaynam Cristina Maia dos Santos
Introduccion

La ensefianza de lengua extranjera en cursos técnicos
de la red federal viene siendo objeto de estudios de muchas
pesquisas en diferentes apartados y con muchas experiencias en
el ambito también de la extension en IFAP. Con este articulo,
se busca puntuar la importancia de la oralidad en un segundo
idioma, como manera de motivar los profesores (con algunas
ideas propuestas) a dar énfasis a la oralidad en las clases ayu-
dando a los estudiantes en busqueda de un mejor aprendizaje
y hacer un relato de experiencia sobre los afios de ensefianza
a nivel medio técnico de la lengua espaiola en el Instituto
Federal de Educacion Ciencia y Tecnologia de Amapa - IFAP.



Lalengua espafiola es uno de los componentes curricu-
lares del Instituto Federal de Amapa desde 2014 y, a lo largo de
este tiempo, se busca una concientizacion sobre la importancia
de este idioma para el cotidiano de los estudiantes, pues, hasta
entonces, a través de un diagnostico hecho con las turmas
que tenian tal componente, los chicos conocian solamente el
componente lengua inglesa y para ellos sigue siendo raro que

tengan que estudiar el idioma espafiol.

Aprender un nuevo idioma requiere practica y
principalmente ganas/motivacion para aprenderlo. Un joven
aprendiente primeramente necesita saber la circunstancia de
tener que estudiarlo para obtener mas éxito en el proceso
de aprendizaje y, entre otros factores, conocer la cultura del
pueblo que habla este idioma es de extrema importancia.
Un individuo que conoce mejor la cultura del otro es capaz

de lidiar mas facilmente con esta.

Por esta asignatura estar mas centrada en su ins-
trumentalizacion que para la comunicacion en la mayoria
de los casos, la lectura e interpretacion de textos suelen ser
mas valorados por los profesionales de lengua espafiola,
principalmente por la existencia del examen evaluativo
ENEM. La gran consecuencia de esto es que el aprendiente
no consigue comunicarse en una L.E con calidad. Es nece-
sario si, un componente mas que permita el desarrollo de
la competencia escrita y oral dentro y fuera del aula para

evitar el desinterés de este estudiante y capacitarlo mejor
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para las situaciones en contextos reales en este idioma, es

decir, la real busqueda e interés para hablar espaiiol.

Los estudiantes del campus Macapd siempre tie-
nen una cierta resistencia cuando hablamos de este tema,
ellos sienten miedo o vergiienza de intentar hacer uso de
la oralidad en un nuevo idioma en clase. En observacion a
ellos, fue percibido que estos no tenian la dificultad para
leer textos y hasta comprendian lo que era hablado despa-
ciosamente en espaflol, pero nada (o muy poco) lograban
hablar. Por eso la importancia del profesor dar énfasis en
la ensefianza de pronuncia siguiendo varios parametros de
motivacion para ayudarlos a seguir queriendo aprender y
a crecer personal y profesionalmente, comprendiendo la
importancia de aprender un idioma y no solamente tenerlo
como una simple asignatura que tienen que cumplir por

ser algo obligatorio, como muchos piensan que debe ser.

Ademas de ser un punto importantisimo para lograr
un mejor alcance de profesionalismo, pues en IFAP hay seis
componentes que tienen en su curriculo el espafiol (“Redes
de Computadores, Estradas, Alimentos, Edificagdes, Quimica
e Mineragao”), aprender un nuevo idioma abre la mente
de una persona para nuevas oportunidades de crecimiento

también en la vida personal.

Con esto, tenemos la ayuda de los proyectos de

extension, que nos permiten ir mas alld de las clases en
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aula y explorar mas aun la creatividad y competencias de
los aprendices para que la ensefianza de lengua espafiola
sea significativa para todos, que tiene como consecuencia
positiva, la superacion de las dificultades fonético-fonolo-
gicas que los aprendices tanto temen a la hora de estudiar

una lengua extranjera.

Referencial Teorico

En elevacion a los estudios sobre la motivacion a
través de la ensefanza aprendizaje de espaiol a través de
la oralidad y el proceso de construccion de los proyectos,
este trabajo esta basado en algunos autores como Cagliari
(1978), Abad (2006), entre otros.

Bueno, la implementacion de la lengua espafiola
en Brasil, tiene enfrentado grandes momentos de luchas y
resistencias seguidos del visible no cumplimiento de la ley
sobre la ensefianza de espaiiol en las escuelas publicas en el
sistema nacional. Esta ley (11.161), que fue decretada por
el Congreso Nacional y promulgada en agosto de 2005 por

el presidente Luis Inacio Lula da Silva, dice:

Art. 1° O ensino de lingua espanhola,
de oferta obrigatdria pela escola e de
matricula facultativa para o aluno,
serd implantado, gradativamente, nos
curriculos plenos do ensino médio.
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Art. 2° A oferta da lingua espa-
nhola pelas redes publicas de ensino
devera ser feita no horario regular
de aulas do aluno.

A partir de ahi, tenemos la lengua espafiola como
un componente curricular del Instituto Federal de Amapa
desde 2014, ampliando el conocimiento de idiomas de los

alumnos con la oferta de mas una asignatura.

Lalengua espafiola es el idioma oficial de la mayoria
de los paises vecinos de Brasil, y junto a la lengua portu-
guesa, es la lengua oficial del Mercado Comun del Sul
(MERCOSUL). La gran notoriedad que fue conquistada
por esta lengua surge de la intensa relacion social, poli-
tica, econdomica y cultural que se tiene con los paises de la
América Espafola. Ademas, es la segunda lengua nativa
mas hablada en todo el mundo, siendo oficial en 21 paises.
De ahi, las justificativas para la ensefianza de espaiiol en

Brasil sean tan importantes.

De acuerdo con ABAD (2006) con relacion al
objetivo de estudio de una segunda lengua:

El objetivo fundamental del estu-
dio y del esfuerzo de adquisicion de
una segunda lengua es lograr que
el estudiante E/LE pueda comuni-
carse, esencialmente para integrarse
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al nuevo medio sociocultural. Este
desafio le exige al estudiante enfrentar
circunstancias simples o complejas de
indole variada, que abarcan desde lo
cotidiano de la sobrevivencia hasta
la habilidad para desempefarse en
el medio académico o de su especia-
lizacion profesional, en situaciones
diversas, tales como la discusion de
temas abstractos y la formulacion de
hipétesis. (ABAD, 2006, p.136).

A continuacion, explica la importancia de aplicacion
de los contenidos de lengua espafiola al contexto al cual

vive el estudiante:

(...)no es importante para el estudiante
E/LE conocer terminologia gramatical
del idioma, sino lo que puede comuni-
car con él. Estos contenidos de lengua
deben funcionar aplicados en un con-
texto como un todo integrado. Aislar
o separar un contenido de otro y de las
habilidades comunicativas no facilita
la adquisicion de una nueva lengua,
mas bien la limita. En otras palabras,
ensefiar los contenidos de Iéxico, gra-
matica o fonética independientes de
las habilidades comunicativas resulta
improductivo. (ABAD, 2006, p.139).

Es decir, de nada sirve la aplicacion de los conte-

nidos de manera aislada de la realidad de los aprendientes.
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(Los alumnos van a estudiar? jSi! Pero no van a aprender
los temas de manera que esto les sirva para la vida, sino
apenas para la aprobacion en la asignatura al final y esto no
resulta, ni de lejos, significativo.

Por lo tanto:

Es interesante y motivador para el
estudiante de lengua extranjera que el
profesor E/LE ponga en contexto el
contenido gramatical cumpliendo una
funcién comunicativa elegida por €, ya
sea en un didlogo o en una narracion
o descripcion. Esta actividad resulta
mas conveniente que el uso de ejerci-
cios que repiten habilidades mecanicas
como, por ejemplo, completar espacios
en blanco con articulos definidos o
indefinidos. (ABAD, 2006, p.140).

Sobre el aprendizaje significativo, Ausubel (1976)
apud Palomino-Delgado-Valcarcel (2006):

Ausubel plantea que el aprendizaje
del alumno depende de la estructura
cognitiva previa que se relaciona con
la nueva informacién, debe enten-
derse por “estructura cognitiva”, al
conjunto de conceptos, ideas que
un individuo posee en un determi-
nado campo del conocimiento, asi
como su organizacion. (AUSUBEL,
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1976, Apud PALOMINO-DELGA-
DO-VALCARCEL, 2006, p. 03).

Y a continuacion:

En el proceso de orientacion del apren-
dizaje, es de vital importancia conocer
la estructura cognitiva del alumno; no
solo se trata de saber la cantidad de
informacion que posee, sino cuales
son los conceptos y proposiciones que
maneja asi como de su grado de esta-
bilidad. Los principios de aprendizaje
propuestos por Ausubel, ofrecen el
marco para el disefio de herramientas
meta cognitivas que permiten conocer
la organizacion de la estructura cogni-
tiva del educando, lo cual permitira una
mejor orientacion de la labor educativa,
ésta ya no se verd como una labor
que deba desarrollarse con “mentes
en blanco” o que el aprendizaje de los
alumnos comience de “cero”, pues no
es asi, sino que, los educandos tienen
una serie de experiencias y conoci-
mientos que afectan su aprendizaje
y pueden ser aprovechados para su
beneficio. (AUSUBEL, 1976, Apud
PALOMINO-DELGADO-VALCAR-
CEL, 2006, p. 03).

Aprender un idioma extranjero va mucho mas alla de

aprender reglas gramaticales 0 memorizaciones. Se estudia
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la cultura de un pueblo, sus costumbres. Como los alumnos
de IFAP- campus Macapd no siempre tienen la oportunidad
de estar en contacto con personas nativas como, por ejemplo,
personas que viven en ciudades de frontera, encontramos
a partir de ahi mas una justificativa para que las clases de
espafol tengan un maximo de aprovechamiento del uso de
la oralidad mientras dure la clase. El profesor debe intentar
ofrecer una metodologia comunicativa al estudiante para
que la adquisicion sea la mas eficaz posible. La falta de
una estructura sélida para la ensefianza de lengua puede
ocasionar como consecuencia, la formacion de sujetos

pasivos y poco productivos.

Sobre la adquisicion de segundas lenguas:

El proceso de adquisicion de una
lengua tiene lugar en un contexto,
al que atribuiremos genéricamente la
calificacion de un social: un medio
o ambiente para el aprendizaje. El
contexto social al que nos referimos
incluye elementos personales y no
personales. Habitualmente la adqui-
sicion de la primera lengua — lengua
materna- si produce el contexto de
familia, en contacto estrecho con la
figura de unos padres, sobretodo de
una madre, que transmiten su lengua
a la vez que ofrecen cuidados fun-
damentales. En cuanto a la adquisi-
cion de una segunda lengua, muy a
menudo si produce en un contexto
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social de ensefianza y de contacto
con los estamentos y medios de
una comunidad, en una situacion de
coexistencia con la lengua familiar
(migracion y traslado a comunidades
diferentes). También es frecuente el
aprendizaje de lenguas extrajera en
contextos de ensefianza complemen-
taria sin que ello suponga un contacto
frecuente con hablantes de la lengua
adquirida ni un conocimiento de la
comunidad que la habla (aprendi-
zaje de lenguas en el propio pais).
(PRESTON, 2000, p. 08).

A partir de eso vamos a exponer cdmo es posible
trabajar este proceso de adquisicion de una segunda lengua
a través de proyectos de ensefianza, extension en busqueda

a la cualidad de la oralidad de los estudiantes.

Metodologia

Ademas de la exposicion de las experiencias en las
clases con los estudiantes, para realizar y profundizar los
estudios para este articulo, fue realizada una pesquisa con
los alumnos de 2020 sobre la lengua espafiola ensenada
en IFAP, las experiencias y expectativas actuales sobre el
estudio de idiomas, o sea, un viaje que va desde 2014 hasta
la actualidad. Es importante aclarar que, debido a la pan-

demia del nuevo coronavirus en el mundo, los alumnos de
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la pesquisa estan con una metodologia diferenciada - Edu-
cacion Remota - que no es ni presencial (con la presencia
permanente del docente a cargo de cada clase) y tampoco

en linea todo el tiempo.

Proyectos de Ensefianza en IFAP

Los proyectos de ensefianza se refieren a las acti-
vidades que son, a menudo, trabajadas con los estudiantes
en forma de dinamicas para mejorar la pronunciacion en

lengua espaifiola en las clases regulares.

Ejemplos de dinamicas utilizadas para la ensefianza de

espaiiol en IFAP, campus Macapad

Al inicio de las clases de espafiol, es importante que
los estudiantes tengan algin contacto con la lengua, por eso
es tan importante que el profesor hable en espafiol lengua
meta pues ellos necesitan escuchar para intentar reproducirlo.
Sin embargo, casi todos estos estudiantes nunca tuvieron
este contacto y se quedan avergonzados, por miedo del error
e inseguridad. En otras palabras, caracteristicas que limitan
las personas a la confrontacion con la sociedad. Para eso,
es siempre bueno hacer uso de las actividades rompehielo,
es decir, actividades que tienen como objetivo eliminar

algunas de estas barreras mencionadas.
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LA ORALIDAD EN CLASES DE ESPANOL Y LOS PROYECTOS DE ENSENANZA Y
EXTENSION EN IFAP

Vamos a algunos ejemplos de dinamicas:

* Explicar como se hace para presentarse en espafiol;
Ejemplo:
- Hola, ;Como te llamas? / ;Cual es su nombre?

Observacion: mismo que ellos ya se conozcan no hay pro-
blema, pues ahora es diferente, ahora es en espafiol, con sus

nombres (pronunciacion) en esta lengua.

* Necesitaras solamente de papeles pequeiios y unos dulces
(o cualquier otra cosa que sirva de premiacion);

» Una hoja del papel A4 ya sirve para cuatro estudiantes,
basta dividir y entregar a cada participante como en las

imagenes 01 y 02.

Tlustracion 1 Tlustracion 2

Fuente: Archivo personal Fuente: Archivo personal

iA la practica!
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PRATICAS DE LINGUAGEM NAS AREAS DE ENSINO, PESQUISA E EXTENSAO NOS
INSTITUTOS FEDERAIS

1. Con los papelitos en manos, el profesor debe orientarlos
a dividir su hoja en nueve partes mas pequefias como

en las siguientes imagenes 03 y 04, respectivamente.

Tlustracion 3 Tlustracion 4

Fuente: Archivo personal Fuente: Archivo personal

2. A seguir, los animen a levantasen de sus pupitres y a
salieren por el ambiente a buscar nueve personas para
conocerse.

3. Cada persona que uno conozca, debe escribir el nombre
(de preferencia con los apellidos por si acaso hay per-
sonas con primeros nombres iguales) en un espacio de
sus respectivos papelitos. Cada hoja de papel se quedara

mas o menos asi, como en la imagen 05.
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EXTENSION EN IFAP

Tlustracion 5

Fuente: Archivo personal

4. Finalizado y rellenado todos los nueve espacios, los orienten
a sentarse nuevamente en sus respectivos pupitres.

5. Profesor (a), busque la lista con los nombres de los
alumnos y, enseguida, anuncie que va a empezar un
bingo (pero con nombres y no nimeros) y les presente
las premiaciones.

6. Por fin basta ir llamando los diversos nombres, quién
lo complete su tabla debe ir a recibir su premio después

que gritar jbingo!, vale el que grite por primero.

Esta actividad es muy dinamica y por eso debe ser

realizada, de preferencia, al fin de la clase. Es importante tanto
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para el estudiante, que empieza a interaccionar en espaiiol
con su interlocutor como para el profesor (a) que puede

conocer los nombres mas rapido y ya irse acostumbrandose.

Trabajando el 1éxico

Conocer a los 1éxicos aisladamente nunca fue exi-
toso para la practica de un idioma, pero cuando lo ponemos
de manera mas dinamica y contextualizada, el aprendizaje

fluye mucho mejor. Tenemos algunos ejemplos.

Léxico “Las Profesiones”

Una buena idea, después de presentar varias pro-
fesiones en espafiol a los alumnos, es pedir para que ellos
elijan una profesion diferente de las presentadas y lleven
un objeto de trabajo. Cada estudiante debe presentar a los
demas alumnos, algo sencillo sobre esta actividad laboral
elegida y explicar para qué sirve tal objeto. Mismo que el
alumno hable solamente 1 parrafo sobre la profesion, jno
importa, ya esta muy bueno! Lo importante es que lo pre-

sente en lengua espaiola.
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LA ORALIDAD EN CLASES DE ESPANOL Y LOS PROYECTOS DE ENSENANZA Y
EXTENSION EN IFAP

Tlustracion 6: Semana de las Profesiones en IFAP

Fuente: archivos IFAP

Léxico “la Familia”

Hablar sobre la familia es un tipo de trabajo que
requiere un poco mas de cuidado. No por el vocabulario, sino
porque algunos pasan por dificultades en su ambito familiar
y, a veces, no quieren presentar nada sobre o simplemente

no quieren exponerlas.

Pero como es un contenido importante y necesario para
el nivel basico de espafiol, es bueno solicitar a los estudiantes que
hagan un arbol genealogico de sus familias y dejarlos a voluntad
si quieren presentar sus familias reales o familias ficticias.
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Con eso, la clase se queda muy mas divertida y
tranquila. Cuando el estudiante se queda mas tranquilo,
suelen ser hasta més creativos. Hay alumnos que llegan
a grabar videos con sus familias para la presentacion,
haciendo con que los miembros participen y hay otros
que crean las familias con personajes famosos de series o
dibujos animados. Lo que importa es que intenten hablar

algo en espafiol y mejoren el 1éxico cada vez mas.

Léxico “Gastronomia”

Trabajar el 1éxico de las comidas tipicas de los
paises hispanohablantes de manera diferente siempre
es algo que anima a los estudiantes de espaiiol, pues
tienen la oportunidad de conocer una cultura distinta
de su pais de origen, de conocer nuevas palabras y...
,por qué también no tener la oportunidad de intentar

hacer algunos platos?

Este es un trabajo que requiere algo mas que
pesquisa y diapositivas con imagenes de los platos. Para
que todo lo vaya bien, es importante comunicar a los
alumnos con antecedencia y dejar que ellos elijan los
platos que les anime hacer, dependiendo del contexto
de cada equipo de estudiantes y del trabajo propuesto.
Las imagenes a seguir son de algunos trabajos hechos

por equipos de estudiantes.
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LA ORALIDAD EN CLASES DE ESPANOL Y LOS PROYECTOS DE ENSENANZA Y
EXTENSION EN IFAP

Tlustracion 7: Presentacion en la Semana de la Gastronomia
Hispana 2014 de IFAP.

Fuente: Archivos IFAP

Ilustracion 8: Presentacion en la Semana de la Gastrono-
mia Hispana 2015 de IFAP

Fuente: Archivos IFAP

Tlustracion 9: Presentacion en la Semana de la Gastrono-
mia Hispana 2018 de IFAP
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Fuente: Archivos IFAP
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PRATICAS DE LINGUAGEM NAS AREAS DE ENSINO, PESQUISA E EXTENSAO NOS
INSTITUTOS FEDERAIS

Ilustracion 10: Presentacion en la Semana de la Gastro-
nomia Hispana 2019 de IFAP

Fuente: Archivos IFAP

PROYECTOS DE EXTENCION EN IFAP

Si hay algo que sea importante y sirve para dar con-
tinuacion para los alumnos de un idioma extranjero en las
regulares clases de espafiol, son los trabajos con proyectos de
extension, que van mucho mas alla de las sencillas clases de
gramatica. Con esto, desde 2015 se busca alcanzar algo mas
en IFAP que proporcione a los estudiantes una experiencia
cultural mas motivadora y con abordajes mas practicas que

les ayude con el idioma.

El proyecto jViva México!, por ejemplo, fue uno de los
éxitos en forma de trabajo ya realizado por alumnos del campus
Macapa, realizado en casi toda la extension de la biblioteca en el
periodo de la Semana de Ciencia y Tecnologia en 2015. Con la
participacion de 30 alumnos del curso técnico en edificaciones, fue

posible compartir la experiencia sobre la cultura del pais México
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con el publico interno y externo de IFAP, lo que garantizo
un aprendizaje mucho mas alla de los sencillos textos que
fueron vistos solamente en clase, ademas de aprovechar los
conocimientos previos que los estudiantes ya tenian (junto a
los conocimientos del curso de edificaciones pues hicieron
proyecto estructural para el montaje de todos los escenarios).
El resultado fue animador e inolvidable para ellos. A seguir,

tenemos algunas imagenes del proyecto y sus escenarios.

Tlustracion 11: Proyecto jViva México! en 2015

Fuente: Archivos IFAP

Con el éxito de este primer proyecto, fue posible hacer
otros con diferentes turmas y también con la participacion del
publico externo (otras escuelas). A ejemplo tuvimos la Primera
“Mostra Latina do IFAP”, en 2016, con el objetivo de atraer
a las personas que no conocian nada sobre lengua espafiola y
motivarlos a conocer esta cultura de un pueblo tan rico como
los hispanohablantes. Ademas de hacer con que los alumnos
no solo viesen el trabajo como siendo evaluativo sino también

de ventajas para su futura vida laboral y académica.
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PRATICAS DE LINGUAGEM NAS AREAS DE ENSINO, PESQUISA E EXTENSAO NOS
INSTITUTOS FEDERAIS

Iustracion 12: Proyecto jViva México! en 2015

Fuente: Archivos IFAP

Ilustracion 13: 1* Muestra Latina del IFAP en 2016

Fuente: Archivos IFAP
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Resultados y Discusiones

Tenemos a seguir algunas informaciones y comenta-
rios de los alumnos que, infelizmente, no pudieron participar de
los proyectos debido a la imposibilidad de las clases presenciales
a causa de la Pandemia, pero que mismo asi pudieron tener
la oportunidad de trabajar la oralidad en las clases en linea,
estos resultados y comentarios fueron obtenidos a partir de la
pesquisa realizada (en portugués) con los estudiantes de las
clases remotas en 2020,donde es posible observar(a través de los
graficos abajo), los resultados positivos en trabajar la oralidad
en las clases de espafiol de [FAP mismo que el estudiante nada
sepa de este idioma al principio.

Grifico 1: algunas informaciones y comentarios de los
alumnos que no pudieron participar de los proyectos

3- Sobre sua aprendizagem em 4- Sobre seu dominio de lingua

Lingua Espanhola: espanhola:

57 respostas
57 respostas

@ Prmera vez que atio
tenhocontato.

5@8%

24(021%)

(799
@ Emviagem o tve
a cportunidade
de aprender nigo o

ey b 0239

o 2 0
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5- Sobre suas dificuldades em
Lingua Espanhola:

@ sinto vergonha/
A =

57 respostas

- Sobre aimportancia do uso da
oralidade nas aulas de lingua
espanhola do IFAP:

57 respostas

que deveriamos:
praticar mais
para obter mais

Fuente: archivos IFAP




A seguir tenemos algunos comentarios que hizo parte
de la pesquisa con estos estudiantes sobre sus experiencias

y expectativas:
Extracto 1

“O método de ensino por atividades é bastante produtivo,

sinto que estou aprendendo”.
Extracto2

“A lingua demonstrou ser bem interessante de se aprender

bl

e a prdtica ajuda muito nesse aprendizado.’
Extracto3

“Interessante, ndo havia tido o contato, espero aprender
um pouco mais sobre a lingua para saber o basico da fala

’

e escrita.’
Extracto4

“Acredito que o estudo de lingua Espanhola deve auxiliar o
aluno para ter uma maior vastiddo de oportunidades, tanto

ao viajar, quando a um possivel emprego fora do pais”.
Extracto5

“Foi um pouco além das minhas expectativas e sem mui-
tos problemas. Eu esperava que fosse apenas o estudo de

gramatica, o que torna o assunto desinteressante, mas a
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combinag¢do com a prdtica constante tornou muito mais

dinamico o ensino”’.
Extracto6

“Tenho muita vontade de aprender espanhol, principalmente
depois que conheci uma amiga mexicana, entdo espero

aprender cada vez mais essa lingua”
Extracto7

“A Lingua espanhola estd sendo otimo no Ifap, com aulas
praticas que ajudam muito no desenvolvimento e na apren-

dizagem do Idioma”.

Al analizar los graficos creados a partir de la aplica-
cion del cuestionario a los alumnos de espafiol, fue posible
observar que la mayoria (84,2%) estaba estudiando espaiiol
en la escuela regular por primera vez o, en mi opinion, lo
estudiaron, pero no con un abordaje comunicativo, ya que
42,1% afirmaron comprender los textos, pero no hablaban
nada. Es decir, tuvieron contacto con el estudio de espafiol
instrumental. Por otro lado, 8,8% hicieron una auto evalua-
cion y juzgaron dominar las 4 habilidades (leer, hablar,
escuchar y oir), lo que les garantizé afirmaren que pueden

expresarse sin dificultades.

Lo que llam¢ la atencion fue, que mismo con

77,2% de los entrevistados teniendo vergiienza o miedo
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de expresarse en otro idioma, casi todos los estudiantes
(91,2%) afirmaron que es interesante poder tener la habili-
dad de expresarse en espafiol con otras personas, o sea, €s
importante y util a ellos. Como docente, pude percibir que
realmente las actividades orales, aunque con resistencia
de algunos alumnos (creo que de los 8,8% que afirmaron
que solo el espafiol instrumental bastaba para las clases),
eran las actividades mas productivas y motivadoras, pues
les ayudaban a mirar mas alla que una prueba de seleccion
para hacer un curso en la universidad. Lograban sofiar con
hacer un intercambio, por ejemplo, y para eso, hay pruebas

orales para los candidatos.

A partir de ahi, se queda cada vez mas perceptible
que resulta importante y satisfactorio el uso de una metodo-
logia comunicativa en las escuelas regulares para garantizar
un aumento en la calidad de las clases de espafiol y que eso
puede ser hecho, mismo a pasos lentos, con las dindmicas

diferenciadas y también con los proyectos de extension.

Consideraciones Finales

En virtud de lo que fue presentado en las ideas y

experiencias en el Instituto Federal de Ciencia y Tecnologia

359



de Amapa — IFAP a lo largo de este articulo, fue posible
percibir que es viable ir mas alla de sencillas clases de
espafiol que buscan, en la gran mayoria de los casos, la
instrumentalizacion del idioma. Por lo tanto, es bueno que
el profesor busque siempre aumentar la calidad de sus clases
con proyectos de ensefianza y extension que se acerquen a
la realidad de sus alumnos de manera a motivar y ayudar
estos estudiantes a realmente hablaren espaiiol. Es decir,
buscar siempre trabajar la oralidad en clases regulares de
lengua espafiola independiente del nivel o modalidad de

ensefianza al cual se encuentra el alumno.
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Christiane Batinga Agra
Introducio

Maceid, capital do estado de Alagoas, é conhecida
por suas praias de belezas incontestaveis, consequentemente
¢ um dos destinos mais procurados por turistas nacionais e
internacionais. Segundo o levantamento feito pela Secretaria

de Estado do Desenvolvimento Economico e Turismo (Sedetur),

1Agradecemos a Coordenagédo de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior (CAPES) e a Pro-reitora de Pesquisa do
Instituto Federal de Alagoas (PRPI/IFAL) por viabilizarem a
execucao financeira desta pesquisa.



em 2018, o estado teve um aumento de 83,2%, em compa-
racdo ao ano de 2017, de turistas estrangeiros. Esse dado
estéd relacionado com o trabalho de promocao e divulgacao
do Destino Alagoas em paises como a Argentina, Paraguai,

Chile e Uruguai.

Devido a essa demanda turistica do estado, o Instituto
Federal de Alagoas, campus Macei0, oferta desde 2009.2
o curso tecndlogo de Gestdo de Turismo. O curso tem
a duragdo de 5 semestres ¢ tem como objetivo preparar
profissionais para exercer atividades no ambito do planeja-
mento turistico, agenciamento de viagens, transportadoras
turisticas e consultorias voltadas para o gerenciamento das
politicas publicas e para a comercializagao e promog¢ao dos

servicos turisticos.

A grade curricular do curso em Gestéo de Turismo
contempla os componentes curriculares lingua espanhola
e lingua inglesa em todos os semestres, contudo, desde
a criagdo desse curso nao foi realizado nenhum estudo
acerca das necessidades de usos dessas linguas para o
futuro profissional de Gestdo de Turismo. A partir dessa
problematica, observou-se a necessidade de compreen-
der as especificidades dos usos das linguas espanhola e
inglesa dentro dos contextos académico e profissional
com a finalidade de contribuir para que os professores
de linguas que atuam nesse curso reflitam sobre as reais

necessidades dos estudantes.
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Diante disso, temos como objetivo realizar um
levantamento das reais necessidades de uso das linguas
espanhola e inglesa para o curso de Gestdo de Turismo.
Para alcangar este objetivo, esta pesquisa buscou triangular
os dados com base na teoria de analise de necessidades de
Hutchison; Waters (1987) e Dudley- Evans; St John (1998)
a partir das perspectivas das pessoas que estao relacionadas
com essa area de gestdo de turismo, a saber: turistas estran-
geiros, estudantes e professores linguas do curso de gestao

de turismo do IFAL campus Maceio.
Ensino para fins especificos e analise de necessidades

O ensino instrumental de linguas surgiu na década de
70 no Brasil e era voltado para o ensino de francés (RAMOS,
2005). A consolidagdo dessa do ensino instrumental no pais
ocorreu a criagdo do “Projeto Inglés Instrumental” pela profes-
sora Dra. Maria Antonieta Alba Celani, entdo coordenadora do
Programa de Linguistica Aplicada na Pontificia Universidade
Catolica de Sao Paulo (PUC-SP). O projeto originou-se apos
apercepgao de que os alunos necessitavam realizar leituras de
textos académicos em inglés para areas especificas. Inicialmente
o projeto foi desenvolvido junto as universidades brasileiras
voltado para capacitacdo de professores de inglés que ndo se
sentiam preparados para oferecer cursos para areas especificas,
futuramente estendeu-se as escolas (ROSSINI; BELMONTE,
2015; RAMOS, 2005; 2019).
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Tendo em vista que a necessidade inicial foi a lei-
tura de textos académicos, a nomenclatura “Instrumental”
ficou muito difundida apenas para leitura (OLIVEIRA;
SILVA JUNIOR, 2019), contudo, com o0s avangos tecno-
logicos e a criagdo de novas areas especificas no mundo
laboral, os estudos da abordagem exigiam o desenvolvi-
mento também de outras habilidades das linguas como,
por exemplo, desenvolvimento textual e compreensio

oral, além da habilidade de leitura ja existente.

Em 2012, a professora e doutora Rosinda Ramos
adotou o termo Lingua Para Fins Especificos (LinFe) no
lugar de Instrumental. Essa decisdo se deve a compreen-
sdo da necessidade de dissociar a nog¢ao de que o ensino
instrumental se resume ao ensino de leitura. Assim sendo,
a professora define LinFe como um curso baseado em
necessidades dos alunos para contextos especificos, con-
tendo linguagem, temas, conteudos, relacionados as areas
de atuacgdo. Esses cursos sdo planejados para ser de curta
duragfo, uma vez que os aprendizes sdo adultos e, geralmente,
estdo inseridos no mercado de trabalho, portanto, dispdem
de pouco tempo para aprender um novo idioma (Ramos,
2019). Assim, o ensino de linguas para fins especificos esta
direcionado para os interesses dos aprendizes que precisam
desenvolver tarefas na lingua alvo. Nesse sentido, torna-se
relevante compreender as necessidades dos profissionais e
dos estudantes em formagdo. A analise de necessidades é

essencial na elabora¢do de um curso de ELFE, pois serve
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para nortear e definir os conteudos em linguas estrangeiras
que tal profissional deve aprender para atuar em sua area
(SILVA JUNIOR; CASTELLAR, 2019). Brindley (1989)

compreende a analise de necessidades com

técnicas e procedimentos de coleta de
dados a serem utilizados na elaboraggo
de programas de cursos [...] e se cons-
tituem em pré-requisito importante
para o estabelecimento de objetivos
de aprendizagem de linguas. (apud
LOURENCO, 2013, p. 227).

Para realizar a analise de necessidades, consoante com
Hutchinson e Waters (1987, p. 54), deve-se considerar dois
tipos de necessidades: (i) as necessidades da situagdo-alvo—o
que os alunos precisam saber para atuar satisfatoriamente na
situacdo-alvo; e (ii) as necessidades de aprendizagem — o que
os alunos precisam fazer para aprender). Para fazer a analise
situacional, os autores sugerem as seguintes questdes: (i)
Como a lingua serd usada? (habilidades linguisticas, face a
face, telefone, conversacdo, leitura) e (ii) Quais as areas de
conteudo? (assuntos que serdo abordados). E para se fazer a
analise sobre as necessidades de aprendizagem, propdem as
perguntas: (i) Como os aprendizes aprendem? (o que eles ja
sabem da lingua, que metodologia eles gostam) e (ii) Quem
s30 os alunos? (quais seus interesses, suas dificuldades).

Esses autores subdividem as necessidades da situa-

cdo-alvo em trés categorias: (i) necessidades, (ii) desejos e
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(iii) lacunas. A primeira, trata-se das necessidades definidas
pela area de atuagdo do aprendiz, determinadas pelo pro-
fessor ou pela empresa, por exemplo. Em outras palavras,
trata-se do que o aprendiz precisa saber para ser eficaz na
situacdo-alvo. A segunda, refere-se as necessidades definidas
pelos proprios aprendizes, que nem sempre sao congruentes
com as necessidades definidas pela situacdo-alvo. Porém,
sd0 os desejos que motivam o aprendiz. Por fim, a terceira,
relaciona-se ao intervalo entre o nivel em que o aprendiz

tem no idioma e nivel que a situagdo-alvo requer.

Os autores Dudley-Evans; St John (1998) defen-
dem também a necessidade da situagdo-meio, ou seja,
compreendem que ao elaborar a analise de necessidade
deve-se considerar, além das necessidades mencionadas
pelos autores Hutchinson e Waters, as condigdes exis-
tentes de estudo dos aprendizes, por exemplo, como € o
ambiente onde o curso sera ofertado e se os professores

tém formacdo continuada na area de ELFE.

Ha vérios tipos de instrumentos que podem ser uti-
lizados para se fazer a analise, dentre deles, questionarios,
entrevistas abertas, entrevista semiestruturada, observacio
(VIAN JR, 2008) e diversas fontes de informag¢des como,
por exemplo, alunos, ex-alunos, pessoas que atuam na area
a ser pesquisada (RAMOS, 2019). Destaca-se que a analise

de necessidades é um processo continuo, portanto, torna-se
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necessario estar proximo as pessoas para compreender melhor

0 contexto em que os estudantes atuardo.

Com base nessas reflexdes, fomos investigar o con-
texto real de uso de linguas estrangeiras no setor turistico e
fomos conhecer os futuros gestores de turismo de Maceio,
além de dialogar com os professores e estudantes do curso

de Gestdo de Turismo do Ifal, campus Maceid.

Processo de coleta e geracio de dados

Para coleta e geragao de dados foi utilizado como instrumento
um questionario semiestruturado com perguntas abertas que
foi aplicado aos profissionais da area de turismo, aos turistas
estrangeiros, aos estudantes do curso de Gestao de Turismo
e aos professores de linguas que ministravam as disciplinas
de inglés e espanhol no curso em referéncia.

Com o questionario aplicado aos profissionais da area
de Gestao de Turismo objetivou-se compreender o contexto
de uso das linguas estrangeiras, isto €, quais habilidades
linguisticas sdo necessarias para realizar os atendimentos
e quais as dificuldades encontradas por esses profissionais

ao atender turistas estrangeiros.

O questionario aplicado aos turistas teve por finali-
dade conhecer a percepgao deles em relagdo aos atendimentos
realizados em Maceid e solicitar sugestdes para melhoria
desses atendimentos, se necessario. Esse questionario foi

disponibilizado na lingua espanhola e na lingua inglesa.

371



Para coleta de dados com os estudantes os questio-
narios foram subdividimos em duas categorias: desejos e
lacunas dos aprendizes, conforme proposto por Hutchison;
Waters (1987). Buscamos também conhecer os niveis que
eles consideram ter nesses idiomas, as habilidades que pre-
cisam ser desenvolvidas em sala de aula, bem como seus
interesses de aprendizagem de acordo com a perspectiva de
Dudley-Evans; St Joh, (1998).

Finalmente, o questionario aplicado com os docentes
das linguas espanhola e inglesa teve como objetivo saber um
pouco sobre a formagao inicial e continuada dos docentes e
compreender suas percepgoes em relagdo as necessidades
de uso das linguas na area de Gestdo de Turismo e dos
processos de ensino-aprendizagem. A seguir, detalharemos

cada etapa por subsegdes.

Processo de coleta e geracio de dados dos profissionais

atuantes diretamente na area do turismo

A coleta de dados iniciou dia 12 de fevereiro de
2020 com a aplicacdo dos questionarios aos profissionais
que atuavam diretamente com os turistas. Nessa etapa
foram ouvidos profissionais que atuavam nos CATs (Cen-
tro de Atendimento ao Turista) da Secretdria Municipal
de Turismo Esporte e Lazer (SEMTEL), profissionais

das agéncias de viagem interestadual da Rodoviaria

372



de Maceid Jodo Paulo II e agentes de passeios locais.
A selecdo desse publico deve-se a formagdo do curso
de Gestdo de Turismo que capacita esses profissionais
para atuarem nesses locais e que respondem a uma das
questdes proposta pelos autores Hutchison; Waters que

dizem “Onde a lingua sera usada?”.

O contato com esses profissionais foi realizado
pessoalmente em seus ambientes laborais. Para aplicagdo
do questiondrio com os estagiarios da SEMTEL, foi reali-
zado um pedido de permisséo, que foi de imediato aceito?.
Enquanto aos demais profissionais, o convite para participar

da pesquisa foi realizado no momento da visita.

Processo de coleta e geracio de dados com os turistas

Nesse processo de coleta de dados, os turistas
que colaboraram com a pesquisa foram abordados na
rodoviaria de Maceid, Jodo Paulo II. A escolha por esse
local se deve ao fato de que a bolsista do projeto também
era estagiaria da SEMTEL e atuava no CAT localizado
na rodoviaria. Logo, os turistas estrangeiros que ali bus-
cavam alguma informagao sobre a cidade, eram convi-
dados a participar da pesquisa. Sete turistas estrangeiros

participaram dessa pesquisa, sendo 6 nativos da lingua

2 Destacamos aqui a contribui¢do da secretaria, na pessoa da
assessora técnica, Maria Cristina Quirino, que permitiu a apli-
cacdo desta pesquisa.
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espanhola (3 argentinos, 2 chilenos ¢ 1 venezuelano) e
um nativo da lingua francesa, mas que se comunicava em
inglés. E importante evidenciar que logo ap6s o inicio da
coleta de dados em campo, o estado de Alagoas entrou
em quarentena devido a pandemia causada pelo novo
corona virus (Covid-19), no dia 16 de margo. Com isso,
tivemos que encerrar a atividade presencial de coleta dos

dados e readaptar essa etapa do estudo.
Processo de coleta e geracio de dados com os estudantes

Os planos iniciais eram que todo o processo de
coleta e geracdo de dados fosse realizado in loco pela
bolsista, porém com a situagdo pandémica que estamos
vivendo, tivemos que nos adequar ao contexto para dar
continuidade ao estudo e ndo haver prejuizo na pesquisa.
Assim sendo, a partir de 27 de abril, a abordagem passou
a ser de maneira virtual. Para tanto, a bolsista entrou em
contato com os representantes de turma dos cinco periodos,
através do Whatsapp, explicou-lhes sobre o contetido da
pesquisa e solicitou-lhes a participagdo nos grupos das
turmas. Apos sua aceitagdo nos grupos, houve a aplica-
¢do do formulario Google Forms. Nessa etapa, tivemos
a colaboragdo de 114 estudantes, que serdo detalhados

por periodos a seguir:
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Grafico 1: Colaboradores estudantes

Estudantes

31
2 21 23
I I 19 l

1° Periodo 2°Periodo 3°Periodo 4°Periodo 5° Periodo

Fonte: Elaborado pelas pesquisadoras (2020)

Processo de coleta e geracido de dados com professores

das linguas inglesa e espanhola

O processo se caracterizou igualmente ao anterior, por meio
virtual e de aplicag@o do formulario on-line. Os professores
se colocaram a disposi¢ao da pesquisa e responderam pron-
tamente o instrumento de coleta de dados. Dos 5 professores
que atuam no curso, 3 de lingua espanhola e 2 de lingua

inglesa, apenas 1 de espanhol ndo participou da pesquisa.

Necessidades sob a perspectiva dos profissionais da area

Para fazer o levantamento das necessidades do
uso das linguas no ambiente laboral, fizemos a seguinte
pergunta para os profissionais: “Quais s@o as informagoes
mais solicitadas pelos turistas?” Ilustramos suas respostas

no grafico a seguir.
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Grafico 2: Informagdes mais solicitadas pelos turistas

Informagdes solicitadas pelos turistas estrangeiros

Fonte: Elaborado pelas pesquisadoras (2020)

Podemos observar no grafico que as perguntas mais
recorrentes sdo0: 88% referentes aos passeios em geral; 76%
sdo arespeito das praias e 60% sdo referentes aos transportes
em geral (urbano e passeio). Enquanto, 52% sdo a respeito de
artesanato; 48% sobre comércio, mapas e guias; 44% sobre
valores dos servigos prestados; 40% sobre casa de cambio;
36% sobre bares, restaurantes e museus; 28% locadora de
carro; 24% supermercado. Sendo as menos recorrentes as
perguntas referentes a distancia dos atrativos com 20%, 8%

sobre farmacia e 4% sobre cabine telefonica.

Esses dados implicam que ndo somente os profissio-
nais que colaboraram com essa pesquisa, como os estudantes
de gestdo de turismo, necessitam dominar o vocabulario
técnico voltado para o turismo e ampliar o 1éxico da area a
respeito dos passeios, rotas e atrativos turisticos do estado

e os de informagdes basicas.
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Em seguida, queriamos saber quais eram as habili-
dades linguisticas necessarias para realizar os atendimentos,
tendo como habilidades: oral, compreensdo auditiva, habi-
lidade de leitura e escrita. Para tanto, fizemos a seguinte
pergunta: “Como € realizado o contato com o turista?”. O
resultado foi o seguinte: 70% das interagdes ocorrem de
forma presencial, 21% através de redes sociais e apenas
9% através de chamada telefonica. Com esse resultado
observamos a necessidades do dominio das quatro destrezas,
mas com maior énfase na oralidade, consequentemente, na
compreensao auditiva. Vale ressaltar que essas habilidades

sd0 as que os participantes indicaram ter mais dificuldade.

Necessidades sob a perspectiva dos turistas estrangeiros

Para maior aprofundamento da analise situacional,
aplicamos um questiondrio com os turistas estrangeiros, para
saber como eram realizados esses atendimentos sob a 6tica
deles. Para isso, fizemos a seguinte pergunta: “Vocé passou
por alguma experiéncia dificil porque ndo havia ninguém
que falasse espanhol em lugares como: aeroporto, agéncia
de viagem, terminal de rodoviario?”. Selecionamos dois

casos que ocorreram na rodoviaria.

Aca en la terminal de Macéio fue un
poco dificil encontrar informacion
sobre casa de cambio. Una sefiorita
de la agencia no me explico, otra
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persona me indicd un cajero auto-
matico. (RELATO TURISTA TI,
CHILENO, 13/02/2020).

Nesse caso, percebe-se que esses profissionais pos-
suem pouca proficiéncia do idioma. Essa afirma¢ao pode

ser confirmada com o relato a seguir:

En la terminal necesitamos de un papel
para poder viajar, porque se extravid
la DNI y no entendiamos donde hacer
el tramite. (RELATO TURISTA T2,
ARGENTINO, 13/02/2020).

No primeiro recorte, embora o 1éxico informado neste
contexto seja pertinente a area turistica, constatamos que esses
profissionais ndo conseguiram se comunicar na lingua-alvo e
para que esse dialogo fluisse era necessario ter apenas conhe-
cimento basico da estrutura linguistica e do vocabulario aos
atendimentos turisticos: localizagdo/ dire¢do de uma casa de
cambio mais proxima. No segundo caso, o atendente deveria
indicar a direcdo do setor administrativo da rodovidria para
que o turista pudesse esclarecer suas duvidas referentes aos
tramites do seu embarque ou indicar a localizagdo da delegacia
mais proxima, supondo a necessidade de fazer um boletim de

ocorréncia da perda do documento de identificagao (DNI).

Ao serem solicitados a dar uma sugestao, “Poderia
fazer alguma sugestao para melhoria desses atendimentos?”’,

as respostas foram as seguintes:
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Quizas tener hojas informativas en
espaiiol y en inglés para los turistas
en aeropuerto y en terminal de buses
porque asi, si la persona no habla por-
tugués, lee donde esta la casa de cam-
bio, los hoteles. (RELATO TURISTA
T1, CHILENO, 13/02/2020).

Esse turista faz um apelo ao setor publico e privado
para que disponibilizem em um segundo idioma os infor-
mativos e as sinalizacdes turisticas da cidade para suprir
a auséncia de profissionais bilingues ou trilingues nos
principais pontos de apoio ao turista. Este relato do turista
chileno so refor¢a a necessidade de formagao continua aos
profissionais que ja atuam na area e a necessidade de o poder
publico investir em agdes que facilitem a visita dos estran-
geiros. Essa mesma percepgao € reforgada na contribuicao

do turista venezuelano.

Creo que deberia tener en los aero-
puertos mas personas que pudiera
dar informaciones en espafiol para
los extranjeros y también podria en
las escuelas tener una enseflanza
basica de espafiol, porque alli
en Venezuela nosotros desde la
escuela salimos con una ensefianza
basica de inglés. Entonces creo
que aqui en Brasil deberia tener
una mejor ensefianza en espafiol y
en inglés para que los extranjeros
tuviesen mas facilidad de comu-
nicarse. (RELATO TURISTA T3,
VENEZUELANA, 12/02/2020).
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A sugestdo ¢ bastante necessaria no contexto atual
do Brasil, visto que desde 2016 houve a retirada da obriga-
toriedade da lingua espanhola da grade curricular escolar
(BRASIL, 2016; BRASIL, 2017) passando a ser uma dis-
ciplina facultativa e, como se sabe, dificilmente as escolas
publicas oferecem as disciplinas facultativas e o estado de
Alagoas ¢ uma prova disso, visto que as escolas estaduais

retiraram a disciplina de lingua espanhola do curriculo.

Desejos dos estudantes

Apos a realizagdo do levantamento das necessi-
dades dos estudantes, junto aos profissionais atuantes na
area e aos turistas que visitam a capital, fomos conhecer
os desejos dos estudantes a fim de conhecé-los melhor
e saber o que eles esperam do curso (Abdalla, 2019) e
se os desejos coincidem ou ndo com suas necessidades.
Uma vez que, nao ha obrigatoriedade de consonéncia
entre desejo e necessidade Hutchison; Waters (1987). A
seguir apresentamos as respostas e as interpretagoes de
dois relatos: “Ser capaz de falar e entender fluentemente,
de modo, que possa ser util também na minha formag¢ao”
(ESTUDANTE El DO 1° PERIODO); ¢ “Gostaria de
praticar mais de forma oral em sala” (ESTUDANTE E2
DO 2° PERIODO).

O desejo de E3 ¢ muito importante para quem

ira atuar na nessa area, contudo, verificamos que ndo ha

380



necessidade de que o profissional tenha proficiéncia em
nivel avancado nas linguas espanhola e inglesa, ou seja,
ter dominio do bésico e amplo conhecimento lexical ja
favoreceria o dialogo entre as partes. Ainda sobre fluidez,
as disciplinas em referéncia sdo de curta duragdo no Ifal,
isto €, sdo duas aulas de 50 minutos semanalmente, por-
tanto, para que o estudante alcance a fluidez serd necessario
dedicar mais tempo ao aprendizado dessas disciplinas fora

do contexto académico.

Acresposta de E2 foi unificada devido a quantidade
de estudantes tanto do primeiro, quanto do segundo periodo
que disseram ter o mesmo desejo. A oralidade ¢é realmente
importante para essa area de atuagdo, conforme demons-
tramos com os resultados anteriores. No entanto, de acordo
com a ementa dos cursos, os primeiros periodos t€ém como
objetivos nivelar esses alunos. Além disso, dificilmente, os
professores conseguiriam desenvolver atividades de pratica
oral nas turmas de primeiro periodo, visto que possuem em

média de 40 a 50 estudantes.

Ao analisar as respostas obtidas dos alunos dos
dois primeiros periodos do curso, percebe- se que é preciso
haver uma reflexdo, logo nos periodos iniciais, sobre o
contexto de uso dessas linguas, uma vez que, alguns des-
ses aprendizes demonstraram adquirir essa consciéncia
apenas ao final do curso. Refletimos essa problematica a
partir das palavras de Vilaga (2019, p. 65) ao afirmar que

4

compreender as necessidades do curso € “fundamental
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para maior motivacgdo e, quase sempre, para 0 Sucesso
na aprendizagem da lingua inglesa reduzir o risco de

frustragdes por choque de expectativas™.

Lacunas dos estudantes

Apos conhecer os desejos dos estudantes, o pro-
ximo passo, foi o de visualizar suas lacunas. Para tanto,
nos baseamos na defini¢cdo de lacuna como o inter-
valo em que o aprendiz se encontra ¢ o que ele deve
estar para desempenhar suas fungcdes (HUTCHISON;
WATERS,1987). Para fazer esse levantamento fizemos
a seguinte pergunta: “Quais habilidades vocé menos

domina na lingua espanhola e inglesa?”
Iremos expor apenas as duas habilidades que foram

apontadas como as mais usuais: oral e auditiva.

Tabela 1: Habilidades que os estudantes menos dominam

na lingua espanhola

Habilidade Oral Habilidade auditiva
1° Periodo 35,48% 9,67%
| 2° Perfodo | 50% | 30% |
3° Periodo 38,9% 23,80%
| 4° Periodo | 47,36% | 57,89% |
5° Periodo 60,86% 39,13%

Fonte: Elaborada pelas pesquisadoras (2020)
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Tabela 2: Habilidades que os estudantes menos dominam

na lingua inglesa

Habilidade Oral Habilidade auditiva
1° Periodo 48,38% 54,83%
| 2° Perfodo | 60% | 45% |
3° Periodo 47,61% 47,61%
| 4° Periodo | 78,94% | 57,89% |
5° Periodo 47,82% 43,47%

Fonte: Elaborada pelas pesquisadoras (2020)

Com as tabelas acima, podemos observar que
os estudantes iniciam e finalizam o curso com grande
dificuldade nas habilidades que sdo necessarias para
realizar os atendimentos aos estrangeiros, principalmente
na oralidade. Destacamos que os estudantes ao serem
questionados sobre quais atividades gostam ou gosta-
ram de desenvolver em sala, 57,89% mencionaram as
atividades orais e 62,28% mencionaram as atividades de
compreensdo auditiva. Logo, sugerimos que essas des-
trezas sejam mais desenvolvidas duarante as aulas e que
sejam atividades contextualizadas, pois sdo congruentes
tanto com as necessidades dos aprendizes quanto as suas

motivacdes em aprender.

Para sabermos se em sala de aula foi abordada
alguma situagdo que simulasse de fato um atendimento
turistico, temos as seguintes respostas para a disciplina de

lingua espanhola:
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Em sala, vimos estudo direcionado ao
curso, coloquei em pratica no estagio
em recepgao de hotel. Consegui bons
resultados nos didlogos diarios com
os hospedes. (ESTUDANTE E5 DO
4° PERIODO).

Em relagdo aos atendimentos realizados em ingl€s,
no ambiente de trabalho, as respostas foram: (1) Decepcio-
nante, me senti impotente. (2) Constrangedor. Ainda sobre
a disciplina:

Os conteudos sao aleatorios, sem
aprofundamento, repetitivo e insu-
ficiente para a formagdo do ges-
tor. (ESTUDANTE E7 DO 3°
PERIODO).

Durante os primeiros periodos do
curso foram mal apresentados os
conteudos de inglés, dessa forma,
houve uma grande dificuldade na
aprendizagem. (ESTUDANTE ES8
DO 5° PERIODO).

Esses relatos consideram que o ensino de espanhol
¢ mais contextualizado e eficaz em situacdes reais, do que o
ensino da disciplina de inglés. O que mostra que a ementa
desta disciplina precisa ser revisada para que atenda as
necessidades dos futuros gestores de turismo. Todavia,
percebe-se que alguns discentes atribuem suas frustragdes
ao realizarem esses atendimentos apenas no seu aprendizado

adquirido em sala de aula. No entanto, no curso de ELFE
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os aprendizes tém grandes contribui¢des em seu processo
de ensino-aprendizagem, inclusive, a corresponsabilidade
de seus estudos (RAMOS, 2019 p.27).

Necessidades sob a perspectiva dos professores das

linguas inglesa e espanhola

Para finalizar a triangulagdo da analise fomos ouvir
o corpo docente responsavel pelas disciplinas de espanhol e
inglés do curso de Gestdao de Turismo. Analisaremos as res-
postas dadas para a seguinte questdo: “Se vocé fez a analise
de necessidades, relate brevemente quais as necessidades
dos estudantes do(s) periodos que vocé ministra as aulas

de lingua espanhola ou inglesa”.

Necessidade de conhecimentos
basicos da lingua estrangeira e
acesso a monitoria para dar suporte
aos que apresentam mais dificul-
dade. (RELATO DOCENTE LE],
02/07/2020).

Acresposta do professor de lingua espanhola coincide
com as demais necessidades levantadas no decorrer dessa
pesquisa, o que confirma a relevancia do aprofundamento
do vocabulario voltado para a area técnica, isto €, torna-se
necessario que os estudantes tenham mais acesso a atividades
sociointeracionistas. Destaca-se que monitoria ndo ¢ uma

necessidade, nos termos desta pesquisa, portanto, percebe-se
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que o docente nao possui muito conhecimento tedrico acerca

dos estudos de Linguas para Fins Especificos. Ainda sobre

lacunas temos os seguintes relatos:

Meus alunos sentem muito a neces-
sidade de se comunicarem em espa-
nhol, mas ainda possuem pouca
base e muita vergonha. (RELATO
DOCENTE LE2, 30/06/2020).
Eles querem (suponhamos que
seja ‘falar’), mas a maioria ndo
tem base nenhuma e o trabalho ¢
dificil, pois apresentam muitas difi-
culdades. (RELATO DOCENTE
LE3,29/06/2020).

Esses relatam confirmam que os discentes aspiram

dominar a proficiéncia oral, mas suas lacunas impedem que

logrem esse desejo, seja por alguns nao terem base teorica,

seja por fatores intrinsecos como a vergonha ou a insegu-

ranga, que também configuram como lacunas.

Ao sugerimos que fizessem um breve relato acerca

dos estudantes como responsaveis do seu processo de apren-

dizagem, tivemos as seguintes respostas:
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O processo ensino-aprendizagem
exige participagdo ativa tanto por
parte do docente quanto do estu-
dante. Sem a efetiva participacdo
e o envolvimento do aprendiz, evi-
dentemente ndo ocorre o processo
de aprendizagem. Percebo pouco
envolvimento de alguns discentes do



IFAL no processo. Creio que esses
discentes que ndo se envolvem ade-
quadamente, ainda ndo perceberam
que APRENDER, seja a matéria que
for, ndo implica magica, implica
ENVOLVIMENTO ¢ COMPRO-
MISSO. (RELATO DOCENTE LEl,
02/07/2020, destaques do professor).
Muitas vezes sinto-me desmotivada
com 0s grupos, uma vez que a cons-
tru¢do do conhecimento nao se da
apenas em sala de aula, mas a res-
ponsabilidade sempre cai em cima do
professor. Tento conscientizar que o
discente precisa de autonomia para
seus estudos, mas o que percebo ¢
que a maioria acha que s6 0 momento
de sala de aula ¢ o suficiente para
a aprendizagem, entdo se frustram
quando ndo conseguem aprender e,
muitas vezes, culpam o professor por
isso. (RELATO DOCENTE LE2,
30/06/2020).

Constatamos que ha um padréo nos relatos dos

docentes, tanto em relagdo as necessidades dos discentes,

que coincidem também com as respostas dos profissionais

da area, ao afirmarem que os estudantes devem ser agentes

responsaveis no processo de ensino- aprendizagem.

Consideracoes

Em relagdo as necessidades tabuladas com os profis-

sionais da area e com os turistas, o resultado foi semelhante,

ou seja, os dois segmentos afirmaram que os estudantes
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precisam ampliar o vocabulario basico da area técnica e
ampliar o léxico referente aos passeios, rotas e atrativos
turisticos da cidade e do estado. Outro resultado que obti-
vemos com os turistas, trata-se da indagagdo deles pela
auséncia de sinalizagdo e material informativo da cidade
traduzidos para um segundo idioma nos principais pontos
de apoio ao turista seja no setor publico ou privado. Ainda
com esse grupo, constatamos que, de fato, o perfil do turista
estrangeiro que visita Alagoas ¢ o latino-americano, logo,
o estado est4 na contramdo ao adotar a politica de exclu-
sdo da obrigatoriedade do ensino da lingua espanhola das

escolas estaduais.

Em relacdo aos estudantes, muitos compreendem a
importancia de estudar vocabulario direcionado para sua area,
contudo se equivocam ao desejarem fluidez para atuarem
na situagdo-alvo. O que nos mostra pouco conhecimento
sobre o que realmente necessitam em relacdo a essas linguas.
Com isso, precisa haver uma reflexdo em sala de aula, nos
primeiros periodos do curso, a respeito das necessidades
que a situacdo-alvo requer, para que sejam minimizadas
as possiveis frustragdes ao término do curso. E necessario
também o desenvolvimento das destrezas oral e auditiva em
situacdes contextualizadas, uma vez que percebemos que
essas habilidades sdo as mais recorrentes no turismo e que

algumas aulas eram descontextualizadas.

Os docentes apontaram como necessidade dos

estudantes o conhecimento basico da lingua estrangeira e
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chamaram a aten¢ao para a corresponsabilidade do discente
no seu processo de ensino-aprendizado, uma vez que estes

atribuem apenas ao professor essa responsabilidade.

Por fim, ao fazermos esse levantamento das necessi-
dades de uso real das linguas inglesa e espanhola, no contexto
profissional, consideramos que esta pesquisa contribuiu
para que tenhamos uma visdo mais ampla da area turistica
de Macei6 e demonstramos a importancia da analise de
necessidade. Em relagdo a ultima, ¢ necessario que novas
analises sejam feitas com certa frequéncia, visto que podem
mudar de acordo com os novos perfis dos aprendizes e das
novas demandas do mercado de trabalho. Por essa razdo,
sugerimos para que haja posteriormente mais trabalhos como
esse no curso em questdo e, se possivel, que a analise seja

realizada ao inicio e ao final do curso.
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OLIMPIADA DE INGLES:
UMA PROPOSTA DE
ENSINO MEDIADA PELA
TECNOLOGIA DIGITAL

Wanne Karolinne Souza de Miranda

Nérrima Tayane de Souza Farias Dantas
Introduciao

Os processos de ensino e de aprendizagem vém
passando por adaptagdes ¢ mudancgas, considerando as
transformacdes tecnoldgicas e o atual cenario da pandemia
de covid-19. Nesse contexto, o ensino de lingua estrangeira
torna-se cada vez mais complexo, requerendo dos professo-
res a busca por estratégias de ensino que possam contribuir
com a aprendizagem, despertando nos alunos a vontade de
aprender e estimulando a motivagdo ao longo dos estudos.
Observa-se que o envolvimento das tecnologias digitais como
ferramentas didaticas, tem tornado o processo educativo

mais atrativo e apresentado efeitos positivos.



A pandemia de covid-19 afetou diversos setores e
uma das primeiras medidas a ser tomada, foi a suspensdo
das aulas presenciais. Os profissionais da educagdo depara-
ram-se com uma realidade nunca vivenciada, tudo passou a
ser realizado de forma on-line e, a partir daquele momento,
novas formas de ensinar e de aprender foram mobilizadas.
As escolas tiveram que se adaptar a situagdo atipica para
que pudessem dar continuidade ao ensino; em casa, 0s
alunos precisaram criar mecanismos que favorecessem a
compreensao dos contetidos durante os estudos.

Ao analisar o cenario do ensino de Lingua Inglesa no
Campus Porto Grande do Instituto Federal de Educacéo, Cién-
cia e Tecnologia do Amapa, bem como a suspensdo das aulas
presenciais e o fato de o Ensino Remoto Emergencial (ERE)
somente contemplar, naquele momento, as turmas concluintes
do ano de 2020, pensou-se na possibilidade de envolvé-los na
Olimpiada de Inglés' do referido ano, como uma alternativa
que pudesse dar continuidade ao processo da aprendizagem e

fortalecer o interesse dos discentes pela lingua inglesa.

Para que se pudesse realizar esta proposta de ensino
de Lingua Inglesa, foi elaborado um projeto de ensino inti-
tulado “Olimpiada de Inglés: learning is fun*’, o qual foi
desenvolvido com os alunos de 1* e 2* séries dos Cursos

Técnicos de Nivel Médio, com o objetivo de promover

1 Concurso cultural recreativo realizado pela ChatClass em par-
ceria com o Escritorio Regional de Lingua Inglesa da Embaixa-
da Americana em Brasilia.

2 Aprender ¢ divertido.
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e democratizar o inglés entre os estudantes, bem como
estimular o aprendizado do idioma de forma recreativa. O
projeto de ensino foi desenvolvido de forma on-line, por

meio do aplicativo de mensagens instantaneas WhatsApp.

No intuito de discutir acerca das tematicas presentes
no projeto, o desenvolvimento do artigo esta organizado em
3 (trés) se¢des. Na primeira se¢do, abordar-se-a o processo
de ensino e aprendizagem mediado pela tecnologia digital;
na segunda, a importancia da motivagdo na aprendizagem e,
na terceira e ultima secao, intitulada “Olimpiada de Inglés:
learning is fun”, sera apresentado como se deu a construcao
e execugdo do projeto, bem como os resultados obtidos.
Encerra-se com as consideragdes finais, relatando como a
utilizagdo da tecnologia digital e do aplicativo WhatsApp
puderam contribuir com a aprendizagem dos alunos e des-

pertar o interesse dos mesmos pela Lingua Inglesa.

O processo de ensino e aprendizagem mediado pela

tecnologia digital

O desenvolvimento tecnologico tem ocasionado
importantes transformagdes na sociedade, possibilitando
novas formas de comunicagdo, interacdo ¢ de acesso a
informacao. Por meio da tecnologia, é possivel estar em
diferentes lugares e viver momentos que antes nao se poderia

imaginar, ela é capaz de minimizar barreiras geograficas e
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aproximar as pessoas. O ensinar e o aprender também estao
sendo influenciados pelas novas tecnologias, considerando a
imersao digital em que se vive e a diversidade de ferramen-
tas disponiveis e que podem ser utilizadas nos processos de

ensino e de aprendizagem.

A tecnologia digital tem se tornado uma grande aliada
dos processos educativos € vem ganhando cada vez mais visi-
bilidade dentro dos espagos escolares. A partir da pandemia
de covid-19, em que o ensino presencial foi interrompido,
havendo a necessidade de dar continuidade a educagao escolar,
a importancia da tecnologia ficou cada vez mais perceptivel.
As escolas e os professores ndo tiveram tempo para planejar
como seria o ensino a partir daquele momento, houve a neces-
sidade da passagem do presencial para o on-line e viu-se, na

tecnologia digital e na internet, a possibilidade de retomada.

O computador, o celular e os fablets sdo tecnologias
digitais muito utilizadas como ferramentas didaticas que t€ém
viabilizado o ensinar e o aprender, especialmente neste periodo
em que nao se pode estar presencialmente na escola. A partir
da utilizag@o dessas tecnologias, surge a possibilidade de uso
de aplicativos, jogos, ferramentas e plataformas on-line, que
podem ser utilizadas nos processos educativos e que tém

apresentado resultados significativos quanto a sua utilizagdo.

Estar imerso nesse contexto tecnoldgico faz refletir
sobre os beneficios que a utilizagdo dessas ferramentas digitais €

capaz de promover nos processos de ensino e de aprendizagem,
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haja vista que os discentes sdo pessoas que nasceram e estio
crescendo cercadas pela tecnologia. Rojo (2013) afirma que os
atuais alunos sdo nativos digitais e que ¢ preciso criar formas

para dar conta nesta era das linguagens liquidas.

A partir dos novos contextos, em que diferentes
linguagens e formas de comunicagdo estdo presentes, 0s
aparelhos digitais ganham cada vez mais evidéncia e espaco
na vida das pessoas, as telas tém se tornado muito mais atra-
tivas aos olhos. Entretanto, isso ndo ocorreu repentinamente,
sendo uma consequéncia do processo evolutivo da sociedade.
Desse modo, observa-se que a utilizagdo de tais aparelhos,
como ferramentas didaticas, contribui, positivamente, com

o processo de aprendizagem dos alunos.

Nesse processo de ensinar e aprender mediado pela
tecnologia digital, a internet tem sido uma grande aliada, embora
se tenham alguns desafios a serem superados. Paiva (2001),

com relaco ao uso da internet no ensino de inglés, afirma que:

Usar a Internet no ensino de inglés é
um desafio que demanda mudangas
de atitude de alunos e professores.
O aluno bem-sucedido ndo ¢ mais
0 que armazena informagdes, mas
aquele que se torna um bom usudrio
da informagao. O bom professor ndo
¢ mais o que tudo sabe, mas aquele
que sabe promover ambientes que
promovem a autonomia do aprendiz
e que os desafia a aprender com o(s)
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outro(s) por meio de oportunida-
des de interacdo e de colaboragao.
(PAIVA, 2001, p. 114).

Na contemporaneidade, o papel do professor tem sido
o de orientar e proporcionar aos alunos, momentos para que
eles possam aprender de modo auténomo e responsavel, apre-
sentando novas possibilidades e utilizando, como ferramenta
didatica, os aplicativos que eles ja possuem e que usam em seu
dia a dia. Vive-se em uma era em que estar conectado ¢é algo

comum e ter acesso a internet passou a ser essencial.

A internet veio para modificar os paradigmas edu-
cacionais, em que nao cabe mais arbitrariedade de opinides,
0 pensamento nao ¢ mais linear, ndo ha apenas um unico
caminho a ser trilhado (BRITO, 2008). A linearidade da
leitura, abre espaco para a multimodalidade e para o hiper-
texto; escrever individualmente em papel, abre espaco para
as escritas colaborativas e em tela; as atividades escritas,

abrem espaco para tarefas via WhatsApp.

Corroborando neste sentido, Kenski (2007, p.32)
expoe que a tecnologia digital “deixa de lado a estrutura
serial e hierarquica na articulacdo dos conhecimentos e
se abre para o estabelecimento de novas relagdes entre os
contetidos, espacos, tempos ¢ pessoas diferentes”. Essas
tecnologias tém-se tornado cada vez mais presentes na vida
dos individuos, e cabe a escola, refletir sobre a integracao

dessas ferramentas nos processos educativos.
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A aprendizagem mediada pela tecnologia abre uma
nova visao e uma nova possibilidade ao aluno, embora seja,
em alguns casos, um desafio para o professor. Esse desafio
esta relacionado justamente ao conhecer e saber manusear
tais ferramentas. Alguns docentes, diante dos desafios, aca-
bam sendo resistentes e adotam uma posi¢ado defensiva e,
até mesmo, negativa no que se refere ao uso da tecnologia
nas aulas. Nesse caso, ao contrario dos discentes que sdo
nativos digitais; os professores passam a ser os estrangeiros
digitais, por, em sua maioria, terem tido contato com as

novas tecnologias apenas na fase adulta.

Na perspectiva de Kenski (2007), nesta sociedade
tecnoldgica, ¢ impossivel educar sem a mediagao tecnolo-
gica. E sobre o uso das tecnologias no ambito educacional

na contemporaneidade, o autor acrescenta que:

Abre oportunidades que permitem
enriquecer o ambiente de aprendiza-
gem e apresenta-se como um meio de
pensar e ver o mundo, utilizando-se
de uma nova sensibilidade, através
da imagem eletronica, que envolve
um pensar dindmico, onde tempo,
velocidade e movimento passam a
ser os novos aliados no processo de
aprendizagem, permitindo a edu-
cadores e educandos desenvolver
seu pensamento, de forma logica e
critica, sua criatividade por inter-
médio do despertar da curiosidade,
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ampliando a capacidade de observa-
¢do de relacionamento com grupos de
trabalho na elaboracdo de projetos,
senso de responsabilidade e copar-
ticipagao, atitudes essas que devem
ser projetadas desde cedo, inclusive
no espago escolar. (Ibidem, p.45).

E importante que se oportunize aos alunos novas
formas e um novo ambiente de aprendizagem, aplicativos e
ferramentas tecnoldgicas que eles ja conhecem, utilizam e com
que tém familiaridade. E necessario inovar a metodologia de
ensino, permitindo, assim, ao aluno um novo caminho para a sua
aprendizagem. O objetivo dessas ferramentas ndo € substituir os
processos tradicionais ja existentes e que, em sua maioria, dao

certo, mas contribuir com a pratica pedagogica do professor.

Dentre as ferramentas possiveis de serem utilizadas
nos processos educativos, destaca-se o aplicativo de troca de
mensagens WhatsApp que, além da fungao de interagio social
e comunicagao entre as pessoas, vem ganhando espaco den-
tro dos contextos escolares como uma ferramenta didatica.
A popularidade e a facilidade de manuseio tém feito deste
aplicativo um canal entre professores e alunos, para troca
de informagdes e até mesmo como um Ambiente Virtual
de Aprendizagem (AVA), principalmente, neste periodo de
ensino remoto. Nessa perspectiva, segundo Leite (2009)

as orientagdes, que acontecem de modo virtual e que sdo
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baseadas na tecnologia, desenvolvem a interagdo entre os

participantes de processos educativos.

Considerando a realizagdo da Olimpiada de Inglés
uma competi¢cdo nacional e que ocorre pelo aplicativo Wha-
tsApp, viu-se a oportunidade para que os alunos pudessem
dar continuidade a aprendizagem de Lingua Inglesa, mediada
pelatecnologia e tendo o acompanhamento e orientagao das
professoras. Além de ser uma experiéncia nova para eles,
foi também uma forma de os motivar a aprendizagem do
idioma, haja vista que eles realizavam as atividades por um

aplicativo que j4 fazia parte da rotina deles.

A importincia da motivacio na aprendizagem

Define-se motivag¢do como “ato ou efeito de motivar,
de despertar o interesse por algo” (MOTIVACAO, 2021).
Esse termo tem sua origem proveniente do latim movere
que sugere a ideia de movimento, de fazer algo com um
objetivo e através da movimentacdo, realizar e finalizar
atividades. A motivacdo sempre esteve presente na Histo-
ria, foi através dela que o homem fez grandes descobertas,
como a do fogo, por exemplo, que foi motivada pela busca
da sobrevivéncia. Assim, de acordo com Schiitz (2003) a

conduta de um individuo ¢é fruto da sua motivagao.

Embora existam muitas defini¢des acerca desse

tema, segundo Brown (1994), ha diferentes formas de
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interpretar essas defini¢des, isso porque elas dependem da
teoria que o individuo adota. O autor complementa que ha
dois campos opostos em que se pode dividir as teorias da
motivacdo: o primeiro refere-se a teoria behaviorista que
destaca a importancia do reforgo e recompensa para a moti-
vacao e o segundo refere-se a diferentes teorias cognitivas,
cujas formas de observacdo acabam sendo mais complexas.
E, mesmo que existam diferentes teorias, Barrera (2010,
p. 160) ressalta que, essencialmente, 0 que se procura ao

estudar motivagdo sdo os “motivos da agdo humana”.

Outros conceitos presentes nessa tematica sao a motiva-
¢do intrinseca e a motivagao extrinseca. Enquanto a motivagao
intrinseca, indica Barrera (op. cit.), refere-se aos comporta-
mentos que sdo instigados por si proprios, como o habito de
ler um livro por prazer, por exemplo, a motivagdo extrinseca
refere-se aos comportamentos que sao despertados através de
um fator externo, um exemplo disso ¢ quando alguém estuda
buscando aprovagdo em um curso universitario, nesse caso, a

aprovacdo ¢ a motivagdo extrinseca.

Brown (1994) levanta o questionamento sobre qual
forma de motivagdo seria mais eficaz no contexto escolar,
segundo o autor, muitos estudos afirmam que a motivacgao
intrinseca tende a ser mais duradoura, porém a motivacgdo
extrinseca baseada em feedback positivo também pode ser
uma ferramenta eficaz para que os alunos se sintam capazes
e autodeterminados. Logo, melhor que notas e premiagdes,

por exemplo, sdo os comentarios positivos do professor,

404



pois despertam no aluno a consciéncia de suas proprias
capacidades, pensamentos criticos e autorrealizacao, o que

acaba incentivando a motivacao intrinseca.

Um estudo realizado por Steinmayr et al. (2019),
com 345 alunos entre 16 ¢ 17 anos da educacao basica,
apontou que a autoconfianca em sua propria capacidade
¢ mais importante do que a inteligéncia ou desempenhos
anteriores e que acreditar nas proprias competéncias ¢ mais
vantajoso para o desempenho académico. Os resultados
deste estudo ratificam as afirmag¢des de Brown (op. cit.),
uma vez que comprovam que motivar o aluno a acreditar
em sua propria capacidade é uma ferramenta que pode ser
utilizada para que ele desenvolva sua motivacao intrinseca
e, consequentemente, alcance melhores resultados do que

os alunos que ndo receberam estimulo semelhante.

Barrera (2010), ao discutir sobre o papel da moti-

vacdo na aprendizagem, indica que:

O papel da motivagao na aprendizagem
eno desempenho parece incontestavel,
ndo se restringindo a vida académica,
mas estendendo-se as diferentes habi-
lidades e situagdes da vida cotidiana.
A motivacdo € necessaria ndo apenas
para que a aprendizagem ocotra, mas
também para que sejam colocados em
acdo os comportamentos e habilidades
aprendidos. (BARRERA, 2010, p. 160).
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Uma vez que a motivagdo precisa estar presente e
tem papel importante na aprendizagem e na assimilagdo do
conhecimento, ¢ imprescindivel que ela ocorra tanto no ensino
presencial quanto no on-line. A escola e o professor exercem
papel fundamental na motivagao da aprendizagem dos alunos,
“cabe a escola, enquanto ambiente social e educativo privile-
giado, contribuir para a construcao de representagdes positivas
nos alunos a respeito de suas proprias habilidades” (Ibidem, p.
174). Assim, a escola da suporte ao professor; o professor, por
sua vez, motiva o aluno e o aluno, consequentemente, desen-

volve a motivacao intrinseca através dos estimulos recebidos.

Cavenaghi (2009, p. 258) afirma que “o estilo
motivacional do professor se torna essencial para o desen-
volvimento motivacional dos estudantes, mas essa nao ¢é
uma tarefa facil”. Nesse sentido, Schiitz (2003) aponta a
importancia de o professor que, porventura, ainda ndo sabe
como motivar seus alunos, tragar caminhos para nao os des-
motivar, uma vez que salas de aula podem ser ambientes que

nao produzem motivagdo e ndo estimulam o aprendizado.

Diante do exposto, surge o seguinte questionamento:
como os alunos podem ser motivados nas aulas on-line? Essa
pergunta pode ser dificil de ser respondida, pois depende de
muitos fatores, dado que a estratégia que funciona para uma
turma, escola ou regido, pode ndo ser adequada para outros
contextos. Entretanto, ¢ imprescindivel que haja um esfor¢o
da escola e do professor para que o aluno desenvolva a auto-

confianga por meio da motivagdo extrinseca que recebeu em
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qualquer formato de ensino. Assim, mesmo que o ensino on-line
seja desafiador, Cavenaghi (op. cit.) afirma ser necessario que o
professor busque motivar sua turma, caso contrario, os alunos
podem perder o interesse e, consequentemente, apresentar

desempenho abaixo de suas potencialidades.

Olimpiada de Inglés: learning is fun

O grau de atratividade e de eficiéncia na aprendi-
zagem de lingua inglesa, mediada pela tecnologia, depende
da criatividade do professor (LEFFA, 2007). Nesse sentido,
recai, sobre o docente, a fungdo de promover atividades
diferenciadas que sejam capazes de despertar o interesse
dos alunos. No intuito de contribuir com o processo de
aprendizagem de lingua inglesa, decidiu-se envolver os

alunos na Olimpiada de Inglés do ano de 2020.

A Olimpiada de Inglés foi um concurso cultural nacio-
nal, de carater pedagogico e recreativo, idealizado pela orga-
nizacdo ChatClass em parceria com o Escritorio de Ensino
de Lingua Inglesa da Embaixada e do Consulado dos Estados
Unidos, cujo objetivo foi promover a democratizagao do Inglés
no Brasil, visando estimular o aprendizado do idioma entre

estudantes e professores de escolas publicas e particulares.

Nesse sentido, foi construido um projeto de ensino
intitulado “Olimpiada de Inglés: learning is fun”, o qual foi

desenvolvido no Campus Porto Grande do Instituto Federal de
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Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Amapa - IFAP, de modo
on-line, com os alunos de 1* e 2° séries dos Cursos Técnicos
em Nivel Médio em Administragdo, Agropecuaria, Agrone-
gocio e Agroecologia. Viu-se nesta proposta, a possibilidade
de utilizagdo da tecnologia digital como ferramenta didatica e
como estratégia para dar continuidade nos estudos da disciplina
de forma interativa e diferenciada, haja vista que a olimpiada

foi realizada por meio do aplicativo de mensagem WhatsApp.

O objetivo era motivar os alunos a estudarem de
forma autdnoma e propiciar o contato com a lingua inglesa,
dando-lhes o devido suporte durante todo o periodo da
Olimpiada de Inglés, uma vez que as aulas dos alunos par-
ticipantes estavam totalmente suspensas no periodo em que
o projeto foi executado. A preparagdo iniciou em junho de
2020 e a divulgacao do projeto foi feita nas redes sociais,
por meio de videos produzidos pelas professoras e embora
a participagdo dos alunos fosse facultativa, as estratégias de

divulgagdo foram essenciais para que eles se inscrevessem.

A Olimpiada de Inglés de 2020, com o tema “We
Are the Future of Work ™, aconteceu por meio do aplicativo
de mensagens instantaneas WhatsApp, no periodo de 01 de
outubro a 02 de novembro do referido ano. Diariamente,
eram postados atividades, videos e depoimentos de pessoas
que contavam sobre suas experiéncias € como o inglés trans-
formou suas vidas. A partir dos materiais disponibilizados,
os alunos precisavam responder as perguntas em formato

3 Noés somos o futuro do trabalho.
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de multipla escolha ou por envio de audio, os quais eram
corrigidos automaticamente pelo sistema de correcao das
atividades que foi chamado de “Robd ChatClass”.

Os discentes tiveram o acompanhamento de suas
respectivas professoras de Inglés para orientagdes e auxilio
na realizagdo de atividades, com plantdes de duvidas sobre
os contetidos, bem como incentivando-os para que respon-
dessem aos desafios diarios. Como forma de incentivo para
a participagdo no projeto, fez-se um ranking dos alunos mais
bem colocados, com premiagdes para os 3 (trés) primeiros
lugares, em nivel de IFAP - Campus Porto Grande. O publico

alcancado foi de aproximadamente 80 (oitenta) discentes.

Ao longo do projeto, foi possivel perceber o envolvi-
mento e o interesse dos alunos nas atividades propostas, por meio
do feedback que os alunos davam as professoras, externavam
suas duvidas sobre os contetidos abordados nas questoes da
olimpiada e sobre o desenvolvimento do projeto. Ao final da
olimpiada, foi realizado o levantamento do quantitativo de
alunos participantes e suas respectivas posi¢cdes no ranking.
Para a divulgagao dos resultados e premiagdes, foi promovido

um evento on-line por meio do google meet.

A aprendizagem acontece somente se houver, da
parte do educando, uma atividade auténoma, para que ele
possa mobilizar o seu aprendizado (MELO; URBANETZ,
2008) e uma das metas foi promover esta oportunidade,

para que os alunos pudessem desenvolver as habilidades
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em lingua inglesa de forma auténoma, tendo as professoras

como orientadoras e mediadoras do processo.

Consideragoes Finais

O presente artigo abordou sobre o projeto de ensino
intitulado “Olimpiada de Inglés: learning is fin”, uma proposta
de ensino mediada pela tecnologia digital ¢ executada com
alunos de 1% e 2% séries dos Cursos Técnicos de Nivel Médio
em Agroecologia, Agropecudria, Agronegocio e Administragdo
do Campus Porto Grande do Instituto Federal de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia do Amapa. Esse projeto foi realizado no
ano de 2020, em um contexto de pandemia de covid-19, em

que os alunos participantes estavam com as aulas paralisadas.

Durante a execugao do projeto, foi possivel perceber
que a utilizagdo da tecnologia digital, nesse caso, o celular e
o computador, no processo do ensino e da aprendizagem de
Lingua Inglesa, mostraram resultados positivos. O projeto foi
desenvolvido pelo aplicativo WhatsApp, as atividades eram
diversificadas e desafiadoras e envolviam as quatro habili-
dades da lingua inglesa, a saber, reading, writing, listening

e speaking (ler, escrever, ouvir e falar, respectivamente).

Além disso, uma vez que a motivagdo na aprendiza-
gem ¢ um grande desafio para a escola e para os professores
e que ¢ através da autoconfianga que o aluno pode apresentar

melhores desempenhos, a Olimpiada buscou motiva-los no
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desenvolvimento autdnomo de sua aprendizagem, impulsio-
nando-os a cumprir metas, tarefas e desafios diarios, os quais,
ao longo do periodo de execugao, foram oferecendo ao aluno a
construcdo de conhecimento de maneira gradativa e prazerosa.

O envolvimento dos alunos, neste projeto de ensino,
mostrou que, por meio da utilizagdo da tecnologia digital,
pode-se obter participagdo significativa do publico ado-
lescente, pois percebeu-se o entusiasmo deles quando foi
divulgado que a Olimpiada seria on-line e por meio do
WhatsApp. Porém nao foi facil manter os discentes ativos
na realizagdo das atividades, haja vista toda a instabilidade
emocional e as transformagdes socioculturais e econdmicas
causadas pela pandemia, que afetam diretamente os lares,

as escolas e, consequentemente, os alunos.

Embora se tenha apresentado uma proposta de projeto
de ensino mediada pela tecnologia digital com a utilizagdo
da internet, ndo se pode desconsiderar o fato de nem todos
os alunos disporem de internet ou mesmo de um aparelho de
celular. Este foi um ponto de atengéo percebido no decorrer
da execuc¢do do projeto e que os impediu de participar mais
ativamente. Entretanto, a maioria dos alunos inscritos conseguiu

participar e realizar as atividades propostas.

Considera-se que a quantidade de alunos que partici-
param da Olimpiada de Inglés foi superior ao esperado, haja
vista a dificuldade enfrentada por alguns com relagdo ao acesso
a internet. Os objetivos foram alcangados, pois observou-se o

interesse dos alunos pela aprendizagem de lingua inglesa, a
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medida que as curiosidades e o entusiasmo eram externados.
A partir da atividade exposta, constatou-se que houve um aper-
feicoamento das habilidades relacionadas ao idioma, uma vez
que os educandos puderam vivenciar experiéncias diferentes e

tiveram a oportunidade de pratica da lingua inglesa.
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Introducao

Este capitulo apresenta um recorte das agdes fran-
cofonas desenvolvidas pelo Programa Leitores Franceses no
ambito do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia
do Amapa (Ifap), por meio da parceria entre Conselho Nacional
das Institui¢des da Rede Federal de Educacao Profissional, Cien-

tifica e Tecnologica (Conif) e Embaixada da Franga no Brasil.



O Programa Leitores Franceses, criado no ano
de 2011, tem por objetivo promover o ensino-aprendi-
zagem do francés lingua estrangeira (FLE) a discentes,
servidores e comunidade externa de um Instituto Federal
(IF), cujo trabalho didatico-pedagogico é desenvolvido
por um professor-estagiario de nacionalidade francesa e

nativo desse idioma.

Esse Programa, baseado em um intercambio inter-
cultural, ao compartilhar experiéncias e conhecimentos
linguisticos e extralinguisticos, certamente fortalece o
processo de internacionalizacao nos IFs, fomentando, dessa
forma, uma rede franco-brasileira de educagao profissional
e tecnologica (BOMFIM, 2019).

Diante desse contexto, enquanto pratica susten-
tada pela Politica de Internacionalizacdo da Rede Federal
de Educacao Tecnologica do Brasil (FORINTER, 2017),
relatamos aqui as principais experiéncias do Programa no
Ifap, particularmente, na realidade singular da cidade de
Oiapoque, local de identidade amazdnica diferenciada das
demais regides brasileiras por se situar na fronteira entre

Amapé/Brasil e Guiana Francesa/Franga.

No que se refere a Guiana Francesa, cabe destacar
que essa regido ndo possui o estatuto social e geopolitico
de pais por ser um departamento ultramarino da Franca
(em francés, département et région d’outre-mer - DROM).

Isso quer dizer que ela, além de se localizar fora da Franga
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Metropolitana (Europa), legalmente é a presenga da Franca
e da Unido Europeia na América Latina e, portanto, segue
as diretrizes francesas na educagao escolar, satide e politica,
bem como utiliza o euro na sua economia local e o idioma
francés como lingua oficial. Atualmente, existem cinco
DROM com essas caracteristicas, que sdo: Guiana Francesa,
Guadalupe, Martinica, Reuniao e Maiote. Uma vez perten-
centes a Franca, as pessoas nascidas em um DROM possuem
anacionalidade francesa, o que possibilita a participacao de

leitores oriundos dessas regides pela Embaixada da Franca.

A internacionalizacio da Rede Federal de Educacao
Profissional, Cientifica e Tecnolégica: uma parceria com
a Embaixada da Franca no Brasil

Diante das mudangas do cenario educacional, impac-
tado pelas demandas de uma sociedade globalizada, a
internacionaliza¢do, de maneira geral, ¢ entendida como um
fendmeno dindmico, complexo e multifacetado (SOUZA,
2018), para cooperagdo institucional de pelo menos dois
paises, a fim de promover uma interculturalidade institu-
cional nos eixos do ensino, da pesquisa, da extensdo e da
gestdo (SEBASTIAN, 2004).

Nesse sentido, para que haja fomento e viabilidade
desse processo, torna-se vital a institucionalizagdo de ati-
vidades de mobilidade académica para oferta de ensino ¢

pesquisa em diferentes tipos de arranjos com exposi¢cdo
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cultural de alunos e servidores (CAVALCANTE et al., 2015),
que, de algum modo, sdo vislumbrados como formas de
expansao comercial da educacgdo superior (KNIGHT, 2004
apud FERRARLI, 2015).

Mais ainda, o processo de internacionalizacao,
enquanto desenvolvimento institucional, €, nas palavras de
Stallivieri (2002), uma possibilidade de experiéncias em
multiplos cendrios globais para a busca do equilibrio entre
as expectativas regionais ¢ nacionais de uma instituigdo.
No entanto, para que isso ocorra, é pertinente considerar
as particularidades locais onde cada institui¢do se situa,
criando-se um plano de metas para estabelecimento de uma
politica de internacionalizagdo bem consolidada, que ocupe

lugar de destaque no cenario nacional (SOUZA, 2018).

No Brasil, muitas instituigdes publicas de ensino
superior (em destaque, as universidades do pais) mostram
crescimento relevante nas suas agdes de internacionali-
zagdo (MIRANDA; STALLIVIERI, 2017). No entanto,
apesar de precursoras, o processo de internacionalizacao
ndo esta restrito apenas as universidades brasileiras, pois
também ¢ possivel identificar acdes de internacionaliza-
¢do na Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica
e Tecnoldgica', ainda que incipientes (SOUZA, 2018),

1 A Lei Federal n® 11.892, de 29 de dezembro de 2008, instituiu a
Rede Federal de Educag@o Profissional, Cientifica e Tecnologica,
e criou os Institutos Federais de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia
para a oferta de um novo perfil de educacéo profissional e tecno-
légica no cenario brasileiro.
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sendo promovidas pelas institui¢des que a compoe, ou

seja, por seus Institutos Federais (IFs).

Neste contexto em que a educagdo profissional e
tecnologica da Rede Federal tem buscado sua inser¢ao no
cenario internacional, destaca-se a criagdo do Foérum de
Relacdes Internacionais dos Institutos Federais (Forinter),
no ano de 2009, com o objetivo de viabilizar a construgio
conjunta das estratégias de relagdes internacionais dos IFs
para o estabelecimento de parcerias com institui¢des de
outros paises (STALLIVIERI et al., 2019).

O surgimento do Forinter, portanto, pode ser conside-
rado um grande salto para o processo de internacionalizagao
da Rede Federal, pois, com representatividade administrativa
dos setores de relagdes internacionais de cada IF, esse orga-
nismo se tornou, entdo, o canal imediato de didlogo para as
possiveis a¢des estratégicas de cooperagao interinstitucional

com as organizacoes estrangeiras.

Aqui € oportuno enfatizar uma das a¢des desse Forum,
fruto de uma construgdo coletiva com a Secretaria de Educagdo
Profissional e Tecnologica do Ministério da Educagao (Setec/
MEC): apublicacao da Politica de Internacionalizagio da Rede
Federal de Educagao Tecnologica do Brasil (FORINTER, 2017).
Esse documento, primeiramente publicado em 2009, € pautado
em diversos principios normativos nacionais e internacionais
para instrumentalizar e nortear o processo de implementacao

das relagdes internacionais no ambito dos IFs.
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Nesses termos, € por saber que a pouca ou nenhuma
proficiéncia linguistica em outro idioma inviabiliza, de
alguma forma, o processo de internacionalizagdo insti-
tucional (VIEIRA, FINARDI; PICCIN, 2018), surgem
também diretrizes linguisticas, pelas quais as atividades-
-fins de cooperacdo internacional demandam por novas
perspectivas para as atividades-meio a esse processo,
que, neste caso, vem ser o ensino de linguas adicionais
(SANTOS; DAY, 2020).

Diante desse contexto e dentre as mais variadas acdes
de internacionalizag¢do da Rede Federal, tem-se a coopera-
¢do celebrada entre o Conselho Nacional das Institui¢des
Federais de Educagdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica
(Conif) e a Embaixada da Fran¢a no Brasil. Essa parceria
deu origem a criagdo do Programa Leitores Franceses,
que tem o intuito de possibilitar trocas de conhecimentos
linguisticos e experiéncias pedagdgicas e interculturais em
francés lingua estrangeira (FLE) para alunos, servidores e

comunidade externa de um IF.

Em 2013, deu-se inicio ao primeiro certame edi-
talicio para selecdo de institui¢cdes aptas a receber leitores
franceses (um estagiario recrutado pela Embaixada, nativo
da lingua francesa e mestrando em FLE) para ministrar a
oferta do idioma mediante o pagamento de uma bolsa-auxi-
lio, a cargo da institui¢do participante, durante um periodo

médio de nove meses de permanéncia no Brasil.
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A apresentacdo da candidatura ao Programa ¢ feita
por meio de uma proposta de adesdo, em geral, elaborada
pelo setor de relagdes internacionais da institui¢do inte-
ressada, a ser analisada tanto pela Embaixada quanto pelo
Conif. Quando aprovada, representantes da Embaixada,
Instituto e o proprio leitor assinam o Contrato de Estagio
para regulamentar as atribuigdes de cada parte envolvida

no ambito dessa internacionalizagdo institucional.

Contudo, diante do niamero limitado de estagia-
rios aptos a participarem do Programa frente ao nimero
maior de IFs interessados, a cada edi¢do langada para a
selecdo das instituigdes, tem sua candidatura mais pro-
xima da habilitagdo ndo somente aquela com melhores
condig¢des de infraestrutura para a oferta de um curso de
lingua estrangeira, como também a que, por questdes
geografico-estratégicas, revele vantagem ao publico-alvo
do curso, e, por consequéncia, para a regido onde estejam

localizados seus campi.

Ao considerar esses critérios, o Instituto Federal
de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Amapa (Ifap), por
se situar geograficamente na Amazonia franco-brasileira,
isto é, na fronteira do Amapa/Brasil com a Guiana Fran-
cesa/Franca, vem sendo contemplado com o Programa
Leitores Franceses em suas unidades administrativas

(ver quadro 1).
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Perfil historico de oferta do Programa Leitores Franceses no

Instituto Federal de Educacio, Ciéncia e Tecnologia do Amapa

No Ifap, o Programa ¢ vinculado ao eixo educacional
extensdo em virtude da oferta do curso de Formacao Inicial
e Continuada (FIC) em Lingua Francesa. Nesse sentido,
enquanto programa de extensdo, o intuito ¢ interagir com
a comunidade por meio de um processo educativo, cultural
e cientifico, contemplando atividades de articulagdo entre
o saber-fazer académico e a realidade socioeconémica e

cultural de sua regido amazonica (IFAP, 2019).

Nos tltimos anos, diante de sua ampla oferta, o qua-
dro a seguir revela o historico das edigdes do Programa em
diferentes campi do Ifap, que proporcionaram o aprendizado
do FLE no contexto de internacionalizagdo institucional

entre Conif e Embaixada da Franca no Brasil.

Quadro 1: Perfil histérico das edi¢des do Programa Lei-

tores Franceses no Ifap

Ordem | Edicio Professora-Estagiaria | Coordenacio (Servidoras) Campus

* 2014/2015 Eva Claverie Lucinei Barros Macapa

28 2016/2017 | Géraldine Etinof Aldenise Borges Macapa e Santana
3 2017/2018 Géraldine Etinof Aldenise Borges e Mayara Costa | Oiapoque

4 2018/2019 | Géraldine Etinof Aldenise Borges ¢ Suany Cunha | Laranjal do Jari

Fonte: Site do Ifap. Elaborado pelas autoras (2021)?

2 Disponivel em: https://portal.ifap.edu.br/index.php/setor-
-relacoes-internacionais/programa-leitores-franceses. Acesso
em: 28 mar. 2021.
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Como se observa, a primeira edigdo do Programa
ocorreu no periodo de 2014/2015, sob coordenagao da ser-
vidora Lucinei Barros e com aulas da professora-estagiaria
Eva Claverie. A oferta aconteceu, neste momento, apenas
no Campus Macapa, com destaque para as atividades de
aulas praticas com a lingua-alvo, como a de culinéria, onde
foram elaborados pratos tipicos de regides da Franca, que
permitiram aos alunos a aprendizagem fora do ambiente
formal de ensino, por meio da sua inser¢ao em uma situagdo

real de uso da lingua.

Mais adiante, na edi¢cdo 2016/2017, coordenada pela
servidora Aldenise Borges, além do Campus Macapa, foi
também a vez do Campus Santana participar do Programa.
Os cursos dos dois campi, ministrados pela professora-esta-
giaria Géraldine Etinof, resultaram em momentos especiais
de aprendizado linguistico e intercultural, que culminaram
narealizacdo da “Mostra Cultural Francesa”. Nesse evento,
houve apresentagdo de corais musicais, declamagdes de
poemas da literatura francesa, producdes de videos sobre
a cultura de paises franc6fonos, bem como a exposicao

turistica e degustagao de pratos tipicos da culinaria.

Em sequéncia, a terceira edicdo (2017/2018) foi
ofertada em Oiapoque, municipio de fronteira com a cidade
Saint-Georges de ['Oyapock, localizada na Guiana Francesa,
que, como dito anteriormente, ¢ um departamento ultrama-
rino da Franca na América Latina. As atividades do curso

na realidade local do Campus Avangado Oiapoque, que ja
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vivencia com frequéncia o uso da lingua francesa, foram
mais intensificadas em razdo da experiéncia de ser a mesma
professora-estagiaria da edi¢@o anterior, Géraldine Etinof. As
suas acdes, que ainda serdo relatadas nas proximas se¢des
deste capitulo, foram administradas por Aldenise Borges,
sendo coordenadora-geral, e pela professora Mayara Costa
como coordenadora-local.

Na edicao seguinte (2018/2019), mais resultados
exitosos foram contabilizados pelo Ifap ao conseguir
habilitar a candidatura do Campus Laranjal do Jari nos
mesmos moldes das edi¢des passadas e novamente com
a participacao de Géraldine Etinof; e ao estender ao sul
do estado o ensino do francés como lingua estrangeira
em uma realidade que aponta para a baixa oferta do
idioma nessa regido. Nessa edi¢do, a coordenagdo-geral
ficou, mais uma vez, sob a responsabilidade da servidora
Aldenise Borges com apoio da professora Suany Cunha

enquanto coordenadora-local.

Além dessas edi¢des, a Se¢do de Gerenciamento
das Relagdes Internacionais do Ifap, vinculada a Pro-Rei-
toria de Planejamento e Desenvolvimento Institucional
(Proplan), destacou que o Ifap foi habilitado para ofertar
a edicdo 2019/2020 no Campus Porto Grande, no entanto,
ndo houve inscrigdes de leitores franceses interessados
para o estado do Amapa. No caso especifico dessa edigao,
em pleno curso em outros IFs, o Programa foi impactado

pela pandemia de Covid-19 com a suspensdo de todas
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as atividades presenciais no mundo inteiro em fungdo da

crise sanitaria imposta pela doenga.

Por outro lado, a pandemia de Covid-19 ampliou
o uso de dispositivos digitais com internet como alterna-
tiva de estreitamento das relacdes humanas no cenario
global. A exemplo disso foi o caso do Instituto Federal de
Mato Grosso do Sul (IFMS), que desenvolveu um curso
Massive Open On-line Course (MOOC) para oferta do
francés a sua comunidade académica, tendo a colaboragao

da leitora francesa que esteve na instituicao.

Diante dessa nova realidade, a edicdo 2020/2021
nao se efetivou e, em setembro de 2020, o Conif realizou
um encontro virtual com a Embaixada da Franca no Brasil
para viabilidade da edi¢ao 2021 acontecer na modalidade
educagdo a distancia (EaD) por um curso MOOC. Na reunido,
a Embaixada ficou de apresentar um posicionamento das
acoes sugeridas pelo Conif, ap6s suas proprias deliberagdes
internas (FOGACA, 2020).

Contudo, em abril de 2021, os setores de relacdes
internacionais dos IFs foram comunicados sobre a suspensao
temporaria do Programa Leitores Franceses pela Embaixada,
ainda em fung@o da situagdo epidemiologica de Covid-19;
bem como a possibilidade de contatar os leitores franceses
nos meses de setembro e outubro de 2021, caso haja uma

edi¢do para o ano de 2022.
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Planejamento institucional para oferta do Programa

Leitores Franceses no Ifap - Campus Avancado Oiapoque

Com a publica¢dao da Chamada Publica CONIF/AI
n°®03/2016, no intuito de identificar as institui¢des da Rede
Federal interessadas e habilitadas a receber leitores franceses
em um de seus campi, o Ifap entdo pode concorrer ao processo
seletivo, obtendo aprovagdo para desenvolvimento do Pro-

grama Leitores Franceses no Campus Avangado Oiapoque.

Ap0s essa fase, iniciou-se o planejamento com duas
acOes institucionais simultaneas: (i) a criagdo da comissao
de elaboragdo do edital do processo de seleg@o para ingresso
dos alunos cursistas e (ii) a criagdo da comissao de elabo-
racdo do plano pedagogico do curso (PPC) de FIC, ambas
compostas por servidores da entdo Pro-Reitoria de Extensao
(Proext)® e pelas professoras de linguas estrangeiras do

Campus Avancado Oiapoque.

O primeiro grupo de trabalho, designado pela Portaria
n°® 1.061/2017/GAB/RE/IFAP, coordenou a redagdo do edital
de selegdo do curso de FIC. A minuta foi elaborada em julho
de 2017 e publicada no més posterior, através da Chamada
Publica n° 04/2017 - PROEXT/IFAP. Foram ofertadas 50
vagas, organizadas em duas turmas de 25 alunos cada, para os

turnos manha e tarde. Contendo um total de 262 inscri¢des, o

3 A partir de 2020, com a mudanga da estrutura organizacional
do Ifap, a area da extensdo ¢ vinculada a Pro-Reitoria de Exten-
sdo, Pesquisa, Pos-Graduagao e Inovagdo (Proeppi).
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processo seletivo ocorreu mediante aplicagdo de prova objetiva
de 20 questdes de lingua portuguesa, contemplando nogdes
linguistico-gramaticais da lingua materna, que sdo essenciais

para o aprendizado de uma lingua estrangeira.

Concomitantemente, o segundo grupo de trabalho,
que, em parte, pertencia também ao primeiro, foi nomeado
pela Portarian® 1.144/2017/GAB/RE/IFAP. Essa comisséo
conduziu a elaboracdo da diretriz pedagogica do curso de
FIC em Lingua Francesa, na modalidade presencial, apro-
vada com a publicagdo da Resolugdo n® 71/2017/CONSUP/
IFAP. Com um total de 180 horas, o curso foi organizado em
trés modulos: basico (60 horas), intermediario (60 horas)
e avancado (60 horas), mediante matricula ap6s processo
seletivo, em cada um dos modulos, a depender do nlimero

de vagas disponiveis ou remanescentes.

A etapa de planejamento se finalizou com a publica¢do
do resultado final do processo seletivo no site do Ifap: www.
ifap.edu.br. Logo ap0s, as matriculas foram efetuadas e o curso
de FIC foi realizado no periodo de 01/09/2017 a 18/05/2018.

Programa Leitores Franceses: uma experiéncia exitosa

da Rede Federal em Oiapoque

Sabe-se que o ensino de uma lingua viva tem de
seguir uma metodologia que permite ao aprendiz conseguir

comunicar-se usando varias competéncias linguisticas e
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comunicativas. Nesse sentido, dado que o franc€s é uma
lingua europeia, utilizou-se o Quadro Europeu de Referéncia
para as Linguas - QECRL (2001) como parametro normativo
de elaboragido do PPC de FIC em Lingua Francesa do Ifap/
Oiapoque (IFAP, 2017). Embora haja uma problematizacdo a
respeito do ensino e da aprendizagem de linguas estrangeiras
no contexto brasileiro baseados nesse Quadro, cabe esclarecer
que, a época, o curso foi executado antes da publicagdo da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) no ano de 2018,
bem como da proposta do Referencial Curricular Amapaense
(RCA) de Lingua Francesa, elaborado pela Associagdo de
Professores de Francés do Amapa (Aprofap) em 2019 e que
se encontra em tramitagdo junto a Secretaria de Educagdo
do Estado do Amapa (Seed/AP).

Em relacdo a BNCC, este documento se refere
explicitamente ao ensino-aprendizagem do inglés como
lingua estrangeira, possibilitando a inclusdo de outros
idiomas na educacao escolar em carater optativo e dando
preferéncia a lingua espanhola por causa do continente
sul-americano. Associado a isso, tem-se 0 RCA como
forma de regulamentar o ensino do FLE aplicado a rea-
lidade local amapaense em fun¢do da fronteira com a
Guiana Francesa. Contudo, em ambos os casos, percebe-se
que essas diretrizes sdo aplicadas apenas a contextos de
aprendizado de uma lingua estrangeira enquanto compo-
nente curricular obrigatorio da educagdo basica (ensino

infantil, ensino fundamental ou ensino médio), o que, em
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nossa opinido, se diferencia do cenario da sala de aula

de um curso de extensdo como o de FIC.

Nao somente isso, mesmo ndo havendo um parame-
tro curricular nacional que sustente o aprendizado de varias
linguas estrangeiras, em diferentes contextos de escolarizacao,
para além do inglés em solo brasileiro, o uso do QECRL foi
aplicado a cidade de Oiapoque por ter esta uma dindmica social
especifica de circulag@o de pessoas, bens e servigos dos dois
lados da fronteira. Nesse lugar, a comunicagdo ¢ a interagdo
entre os falantes sdo fortemente impactadas pela coexisténcia
do portugués, do francés e das linguas indigenas (brasileiras e
francesas) nas suas mais variadas situagoes sociolinguisticas,
onde todas podem ser consideradas como uma lingua materna,

uma lingua segunda e/ou uma lingua estrangeira.

Assim sendo, no que refere a questdo linguistica
presente no curso de FIC, foram propostas atividades (Figura
1) com uso das seguintes competéncias comunicativas: (i)
compreensdo oral: atividades com uso de audios de falantes
nativos em situagdes reais de comunicagio; (i1) compreensdo
escrita: leitura de géneros textuais para compreensdo das
informacdes das partes do texto, partindo do geral para o
especifico/detalhado; (iii) produ¢do escrita: aplicagdo do
conhecimento linguistico-gramatical com a redagdo de
géneros textuais primarios; e, (iv) produgdo oral: ato de fala
e pratica do idioma sob diferentes formas de exposicgao oral
como leitura em voz alta, musicas, apresentagao de palestra,

mini encenacio e dialogos.
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Figura 1: Professora-estagiaria ministrando aulas no curso

Fonte: Acervo do Ifap, Campus Avangado Oiapoque (2018)

A fim de permitir o desenvolvimento das ativi-
dades citadas acima, foram propostas diferentes tarefas
aos alunos através da realizagdo de trabalhos em grupo,
em que eles puderam praticar aspectos da oralidade, cujo
papel é fundamental para o aprendizado de uma lingua
estrangeira (GERMAIN; NETTEN, 2005). Os alunos
prepararam mini cenas de situagdes reais do cotidiano
dentro de um pais franc6fono: encontrar-se com um novo
vizinho, agendar uma consulta com um médico, comprar
uma passagem em uma agéncia de turismo, falar com um

motorista, pedir uma direcdo, convidar um amigo para
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sair, entre outras situacdes do dia a dia (YAICHE, 2000),

as quais foram encenadas na sala de aula.

Além disso, trabalhos de pesquisa foram propos-
tos com objetivo de possibilitar um conhecimento sobre o
mundo exterior ao Brasil, visando se conhecer a cultura ndo
somente da Franga, mas também de outros paises de lingua
francesa ou ndo: cultura de Natal e da Pascoa nos outros
paises, o sistema de transporte publico em outros lugares,
que oportunizaram aos alunos aprender sobre paises cuja
existéncia era desconhecida até entéo.

Com efeito, o curso de lingua francesa priorizou mais
a pratica do que a teoria, ou seja, havia mais espago para
os alunos participarem de forma (inter)ativa (GERMAIN;
NETTEN, 2005), passando mais tempo realizando tarefas
de oralidade, pesquisa e producdo. Cada assunto estudado
era acompanhado de atividades de aplicag@o pratica com
jogos (caga-palavras, jogos de papel, charada e outros); o que
permitia o idioma ser ensinado e aprendido de forma ludica
(SILVA, 2008), estimulando a curiosidade e o interesse dos

alunos cursistas.

Assim, além das aulas regulares em sala, foram
também realizados trés projetos de extensdo enquanto ativi-
dades extracurriculares, como forma de aprimorar os conhe-
cimentos adquiridos e permitir a vivéncia intercultural na
lingua-alvo, impulsionadas pelo proprio ambiente multilin-

gue e multicultural da regido de fronteira franco-brasileira.
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O primeiro deles foi o Cineclube Francés (Figura 2),
que oportunizou, de fato, um momento de lazer cultural através
da exibigdo de filmes em lingua francesa para aperfeigoamento
da compreensao oral (dudio) e da compreensao escrita (legenda)
no idioma. Esse projeto utilizou recursos multimodais (KRESS,
2010) para simular um ambiente cinéfilo com painéis de fotos,

sala de cinema, luzes, som e cheiro de pipoca.

Figura 2: Primeira sessdo do Cineclube Francés

——

P— mmm- n---'-'-.'ﬁf;:';;ﬁ'-'-'i---r

" CINECLUBE FRANCES -

il _-r.--ﬁﬂ_f'-'.'- I-l-l,'-“-.-_-:-.

Fonte: Acervo do Ifap, Campus Avangado Oiapoque (2018)

Em verdade, os recursos multimodais do cinema
ajudam o aprendiz de uma lingua a revisar € a comparar os

conteudos aprendidos em sala de aula, bem como a observar
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diferentes possibilidades de uso de expressdes e vocabulos
de forma efetiva durante a competéncia comunicativa e
intercultural de uma lingua estrangeira (ASSONI, 2017).
No total, foram exibidas cinco sessOes gratuitas e abertas
a comunidade de Oiapoque, as quais eram realizadas nos
sabados a noite. Com isso, o campus certificou, além dos
discentes do curso de FIC, mais 134 pessoas externas ao

Programa Leitores Franceses.

O segundo projeto foi o Dia Internacional da
Francofonia (em francés, La Journée Internationale de
la Francophonie), celebrado mundialmente a cada dia 20
de marco. Esse evento divulgou a riqueza e a diversidade
sociocultural de paises falantes da lingua francesa para
trocas de conhecimento e enriquecimento muituo em uma
perspectiva intercultural. Nestes termos, cabe esclarecer
que a palavra “francofonia™ foi utilizada primeiramente
pelo geografo francés Onésime Reclus, durante o periodo
colonial, para descrever, de forma inclusiva, “todos aqueles
que sdo ou parecem destinados a permanecer ou a se tornar
participantes de nossa lingua” (RECLUS, 1980, p. 422 apud
MURRAY, 2017, traducao nossa).

Dessa forma, para conhecimento do significado do
evento, houve a palestra O que ¢ a Francofonia?, proferida

pela professora-estagiaria Géraldine Etinof (Figura 3).

4 O uso da palavra francofonia (com f mintsculo) é associado
aos contextos linguistico, geografico e cultural. Por outro lado,
quando se usa Francofonia (com F maiusculo) € relativa ao sentido
politico-organizacional.
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Nela, explicou-se, em sentido linguistico e cultural, o seu
conceito fundamental a partir de dados oficiais da Organi-
zagao Internacional da Francofonia - OIF. Isso se confirma
quando o documento La Langue Frangaise dans le Monde
2015-2018 (2019) enfatiza a existéncia de aproximadamente
300 milhdes de francofonos no mundo inteiro, cuja “[...]
maioria dos falantes que usam o francés diariamente reside
em um territorio onde essa lingua ndo é a primeira lingua

da maioria da populacao” (p. 24, tradugdo nossa).

Figura 3: Palestra sobre a Francofonia

Fonte: Acervo do Ifap, Campus Avangado Oiapoque (2018)
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Apos a palestra, houve a degustagdo culinaria de
pratos de paises francofonos e a exibi¢do da animacgédo
franco-belga Kirikou et la Sorciere, de Michel Ocelot
(1998), que trata da lenda africana de uma crianga
superdotada, abrangendo as nogdes de paz, solidarie-
dade, harmonia, partilha e futuro, os pilares-chave da
Francofonia. O evento certificou 67 pessoas entre Ifap,
Universidade Federal do Amapa (Unifap) e escolas

publicas da cidade.

Por fim, destaca-se a Mostra Intercultural Fran-
cesa (em francés, Foire Frangaise Interculturelle), que
encerrou e certificou os cursistas no &mbito do Programa
Leitores Franceses (Figura 4). Dessa forma, para ampliar
a capacidade de compreender os aspectos culturais da
lingua em estudo (CAVALCANTE et al., 2015), foram
selecionadas atividades envolvendo musica e literatura
francesas, oportunizando o conhecimento de obras, auto-
res e artistas sem perder de vista os conteudos da propria
lingua-alvo (GONCALVES, 2011). Essas manifestacoes
artisticas foram expostas pelos alunos no evento, o que
fortaleceu, de igual maneira, a pratica da producao oral

no idioma (GERMAIN; NETTEN, 2005).
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Figura 4: Encerramento da edi¢cdo com o evento Mostra

Intercultural Francesa

Hogquet »

Pigments, 1539)

Fonte: Acervo do Ifap, Campus Avangado Oiapoque (2018)

No evento, a programagdo foi composta, além da
exposicao gastronomica de paises francofonos, pelas seguin-
tes atragOes artistico-culturais: voz e violao da musica Trem
Bala, de Ana Vilela (2016), na versao francesa de Emilie
Briquet e Rafa Goulart (2016); declamagao do poema Hoquet
do francés guianense Léon-Gontran Damas (Figura 4); e
coral das musicas Je vole e Jour 1, ambas da cantora e atriz

francesa Louane Emera (2014).

Consideracgoes Finais

Com a oferta do Programa Leitores Franceses no
Ifap, Campus Avangado Oiapoque, conseguimos desenvolver

um ensino efetivo de linguas vivas, neste caso, o ensino do
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FLE. O seu aprendizado, baseado nas no¢des do QECRL
(2001), compreendeu habilidades e competéncias linguisticas
€ comunicativas que perpassaram pelo conhecimento de uma
ampla variedade de paises que usam a lingua francesa de
maneira oficial, administrativa, materna ou adicional. Além
da descoberta de multiplas culturas por meio de produgdes
artisticas (seja pela literatura, musica, cinema ou culinaria),
que contribuiram para uma imersdo cultural na francofonia,

permitindo a constru¢do de uma cultura da paz.

Desse modo, os cursistas puderam mostrar, ndo
somente para a professora-estagidria, mais ainda para
coordenadoras do curso, gestdo do campus, servidores,
outros discentes e comunidade externa, seu conhecimento
através de diversas propostas culturais. De fato, esses
alunos se engajaram para que cada projeto de extensao
atingisse a sua propria comunidade oiapoquense, tornando
muito satisfatorio vislumbrar o empenho, a paixdo e a
criatividade revelados em tudo o que foi realizado, ape-
sar das dificuldades técnicas, logisticas e até mesmo de
comunicagdo tecnoldgica que o municipio de Oiapoque

podia apresentar nesta época.

Para a professora-estagiaria, natural de Martinica,
vinda do estrangeiro ¢ acostumada com outro funcionamento
e com outro jeito de estar em sala, observar o compro-
misso dos alunos foi uma fonte de motivagdo para pensar
e realizar atividades interessantes e projetos interculturais.

Enquanto para as coordenadoras, amapaenses ¢ licenciadas
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em Letras-Francés na Unifap, a realizacdo do Programa em
Oiapoque foi a oportunidade de divulgar as a¢des francoéfonas
do Ifap no contexto transfronteirico a fim de projetar mais
investimentos institucionais para a internacionaliza¢do no

estado do Amapa.

Certamente, o Programa Leitores Franceses foi uma
experiéncia inesquecivel com resultado gratificante para todos
no Campus Avangado Oiapoque, ao certificar um total 54 alunos
cursistas, isto ¢, um quantitativo a mais das 50 vagas iniciais
previstas, ¢ mais 207 pessoas ndo vinculadas ao Programa.
Nao somente isso. Apos esta edigdo, tais experiéncias desen-
cadearam em ac¢oes efetivas de internacionalizacdo, externas
a competéncia do Programa, como o intercambio entre o Ifap/
Oiapoque e dois liceus franceses da Guiana Francesa: Lycée
Polyvalent Melkior-Garré® (20/03/2019) e Lycée Professionnel
Max Joséphine® (14/02/2020).

A guisa de conclusdo, como se observa, as agdes
institucionais desse Programa contribuiram com o processo
de internacionalizagdo da Rede Federal na regido Norte do
Brasil, consolidando, decerto, a proposta da rede franco-bra-
sileira de educagdo profissional e tecnologica ndo somente no

pais, como também em sua unica fronteira franco-brasileira.

5 Disponivel em: https://oiapoque.ifap.edu.br/index.php/mais-no-
ticias/273-ifap-promove-2-edicao-do-ifrancofonia. Acesso em:
16 abr. 2021.

6 Disponivel em: https://oiapoque.ifap.edu.br/index.php/mais-no-
ticias/330-encontro-fortalece-intercambio-do-ifap-e-escola-fran-
cesa. Acesso em: 16 abr. 2021.
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Introducao

Em um mundo cada vez mais interativo e globali-
zado, a internacionaliza¢do manifesta-se como elemento
fundamental para a prepara¢ao do individuo e sua for-
macgao enquanto cidaddo global. O Instituto Federal de

Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso (IFMT)



— campus Barra do Gargas', a partir da criagdo da Area
Internacional em 2015, por meio de seus servidores e
estudantes, pode oportunizar a ampla discussdo sobre
o tema “internacionaliza¢do” em sua comunidade por
meio do convivio, em sala de aula, com intercambistas
de diversos paises ao redor do mundo, bem como diver-
sos momentos de discussdo sobre aspectos geograficos e
sociais do Brasil e de seus respectivos paises de origem.
Além do recebimento dos estudantes intercambistas,
varios projetos tém sido fomentados no campus para
despertar o interesse do compartilhamento dos conceitos

e das impressdes do que vem a ser a Internacionalizagio.

Ao longo da experiéncia que vivenciamos no cam-
pus, observamos que os estudantes e servidores estdo sempre
avidos e interessados em aprender sobre novas culturas,
muitos até dedicando grande parte do seu tempo livre a estu-
dar sobre paises, suas linguas, sistemas politicos, aspectos

socioecondmicos, ecoldgicos, climaticos etc.

O capitulo que ora se apresenta busca, por meio
de analise documental e bibliografica, a) identificar e ana-

lisar os processos de desenvolvimento pelos quais a Area

1 Barra do Gargas ¢ um municipio do estado de Mato Grosso (regiao
centro-oeste). E o oitavo municipio mais populoso do estado e
principal cidade da regido do Vale do Araguaia. Banhada pelos
rios Araguaia ¢ Gargas, Barra do Gargas esté situada na divisa
dos estados Mato Grosso e Goias (PREFEITURA MUNICIPAL
DE BARRA DO GARCAS, 2021). Além disso, acolhe um dos
19 campi do IFMT desde o ano de 2011.
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Internacional (Al) do IFMT - campus Barra do Gargas
vem passando nos ultimos anos, mais precisamente entre
os anos de 2015 (ano de sua criagdo) e 2020 (ano mais
recente de que se tem recursos documentais); b) levantar
possiveis agdes de aperfeigoamento da Area Internacional
(AI) com base em observagoes coletadas entre os embai-
xadores mirins? e demais estudantes do campus por meio
de questionario; e ¢) com base na analise documental e
na discussdo das respostas ao questionario mencionado,
expor e exemplificar as maneiras através das quais a
Al pode abrir os horizontes para diversos estudantes
do campus e suas futuras carreiras como profissionais
qualificados, tendo em vista os muitos projetos que estdao

sendo desenvolvidos e/ou estdo em fase de planejamento.

Este trabalho est4 estruturado de forma a apresen-
tar, na primeira parte, o surgimento da Area Internacional
no IFMT e no campus Barra do Gargas; posteriormente
sdo apresentados eventos e a¢des relacionadas a Area
Internacional no periodo que compreende este estudo.
No terceiro topico, apresentamos os materiais e métodos
utilizados para coleta de dados. Em seguida, sdo apre-
sentados os resultados e discussdes realizadas a partir
dos dados levantados. Por fim, apresentamos nossas

consideragoes finais.

2 Embaixadores mirins sdo estudantes do ensino médio e/ou
superior do campus que tiveram seu interesse despertado pelos
assuntos relacionados a Al e passaram a compor, por meio de
portarias institucionais, a equipe de embaixadores do campus.
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O “nascimento” da Area Internacional (AI) no campus

Barra do Garcgas

A area internacional do IFMT teve inicio em 20 de
julho do ano de 2015, com a criagao da Diretoria Sist€émica
de Relagdes Internacionais (DSRI), na Reitoria, em Cuiaba.
Com uma metodologia de indicacdo de membros representa-
tivos da Al em cada um dos campi do IFMT, deu-se origem
ao uso do termo “Embaixador da Area Internacional” para
os servidores de cada campus que atuassem como repre-

sentantes da DSRI em suas unidades.

No campus Barra do Gargas, as atividades da Al
iniciaram também no ano de 2015. O entdo diretor-geral
do campus, professor Josdyr Vilhagra, constituiu a indi-
cacdo de uma professora do campus a DSRI, por meio da
portaria n° 85 de 22 de outubro de 2015, que nomeou a
servidora “Representante institucional no programa Idiomas
sem Fronteiras” (IFMT, 2015). Os trabalhos comecaram a
tomar forma dentro do campus com o auxilio voluntario de
mais dois servidores. Em 2017, a comissao foi atualizada
e recebeu nova nomenclatura. Com a professora que fora
primeiramente indicada e mais trés servidores do campus,
a comissdo passou a denominar-se “Equipe das Relagdes
Internacionais” (IFMT, 2017). Em sua mais recente atua-
lizagdo oficial, em 2019, a comissdo desenvolve seus tra-
balhos com onze servidores que so assistidos por catorze

embaixadores mirins da Al.
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A participagdo da comunidade do campus nas agodes
da Al foi crescendo ao longo dos anos. Todas as atividades
eram planejadas junto a DSRI no final de cada ano para
inicio no ano seguinte, e desenvolvidas de maneira volun-
taria pela comunidade do campus, dentre elas: aplicagdes
de testes de proficiéncia - Test of English as a Foreign
Language (TOEFL) e Test of English for International
Communication (TOEIC), promocao de oficinas e palestras
com foco na interculturalidade, parcerias com escolas de
idiomas e institui¢des que promovem a interculturalidade
(Rotary Club e American Field Service - AFS), recebimento

de intercambistas, € outras.

Em 2016 foi celebrado um Protocolo de Intengdoes
interinstitucional entre o Conselho Nacional das Institui¢des
da Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e
Tecnolégica (CONIF) e o American Field Service - Inter-
cultura Brasil (AFS). O objetivo da criagdo do documento
foi “fortalecer a cooperagdo entre as instituicdes nas areas
de ensino, pesquisa e extensao, a partir da oferta de apren-
dizado intercultural, através de programas de intercambio”
(CONIF, 2016, online).

O AFS ¢ uma organizagdo voluntaria, ndo-gover-
namental e sem fins lucrativos, comprometida em oferecer
intercambio intercultural. E vinculada ao AFS Intercultural
Programs, fundado em 1915 e presente em mais de 50
paises. Com 105 anos no mundo e 62 no Brasil, tem sua

sede localizada em Nova lorque. No Brasil, a organizacdo
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opera com aproximadamente 1.200 voluntarios em mais de
100 cidades no pais, incluindo Barra do Gargas, cidade que
acolhe este campus do IFMT.

Assim, a area internacional em Barra do Gargas
teve, como uma de suas principais agdes, o recebimento
de intercambistas advindos do Programa AFS Intercultura
Brasil. Ao todo, até o ano de 2020, o campus recebeu sete
estudantes, sendo 5 meninas e 2 meninos, com idades entre
15 e 18 anos. Os intercambistas vinham dos seguintes pai-
ses: Italia (3 estudantes), Taildndia (2 estudantes), Russia
(1 estudante) e Malasia (1 estudante), permanecendo, em
média, 11 meses em intercambio no Brasil. Em todo este
periodo, eram acolhidos pelo campus Barra do Gargas,
onde estudavam e participavam ativamente de atividades
de pesquisa, extensdo, esportes e danca, cultura, interna-

cionalizacdo ¢ outras.

Guardadas as suas proporgdes e impactos, o inter-
cambio internacional ndo deve ser tomado com um fim em
si mesmo, “mas como um meio para alcancar objetivos
previamente estabelecidos, gerando frutos para toda a
comunidade académica na medida em que seus resultados
deverdo ser disseminados através dos desdobramentos da
internacionalizacao” (IFBA, 2019, p. 7).

Assim, o interesse pela Al comegou a crescer por
parte da comunidade, tendo sido disseminado por meio

de projetos ligados a internacionalizagdo e aos grupos de
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conversacdo em linguas estrangeiras. Como resultado, o
numero de membros da Comissao aumentou significativa-
mente, além do fato de o campus Barra do Gargas ter sido
a primeira unidade do IFMT a trabalhar com a ideia de
embaixador mirim da area internacional. Ap6s amadurecida a
ideia, foi instituida uma portaria reunindo os estudantes que
se juntaram a primeira estudante voluntaria e nomeando-os
“Embaixadores Mirins da Area Internacional” (IFMT, 2020).

Em resumo, os embaixadores mirins sdo estudantes
do ensino médio e/ou superior do campus que tiveram seu
interesse despertado pelos assuntos relacionados a Al e
passaram a compor, por meio de portarias institucionais,
a equipe de embaixadores do campus. Os embaixadores
mirins contribuem fazendo parte dos projetos da Al, alguns
possuindo um alto nivel de proficiéncia em lingua inglesa
ou espanhola, outros em um patamar intermediario das
linguas estrangeiras, e os demais em nivel iniciante. Grande
parte dos trabalhos s8o voluntarios, ficando a critério dos
membros selecionar os projetos dos quais desejam fazer
parte, tendo a maioria emissao de certificagdo e, as vezes,
alguns pré-requisitos necessarios para participacdo das

atividades propostas.

Com a ampliagdo do foco e dos trabalhos, a Al se
organizou em cinco “frentes” de atuagdo, que resultaram
em Grupos de Trabalho (GT) ou Projetos de Extensao,
sendo: a) um GT responsavel por pesquisar editais de

intercambio, concursos € outros processos seletivos
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relacionados a internacionalizag¢do, com objetivos de dis-
seminar as oportunidades de inser¢do em novas culturas
para a comunidade do campus e comunidade externa;
b) um GT responsavel por divulgar e dar visibilidade as
acoOes da Al realizadas no campus; € ¢c) com o objetivo
de manter o contato entre os estudantes intercambistas
e a comunidade através do compartilhamento de expe-
riéncias, a Al elaborou um projeto de extensdo conhecido
como “Letters from the World - Um convite a intercul-
turalidade”, no intuito de divulgar elementos culturais
observados durante momentos de intercambio; d) desde
2017, a Al executa o projeto “Let’s talk about”, que
busca por meio de encontros semanais estimular a pratica
de lingua inglesa, existem grupos de conversagdo para
pessoas com diferentes niveis de proficiéncia em inglés,
os momentos sdo intermediados por servidores compe-
tentes; €) em 2020, um novo projeto chamado “; Vamos
a hablar?” obteve aprovacdo apoiado pela Pro-Reitoria
de Extensdo, com o objetivo central sendo a aprimoragao
das habilidades orais em lingua espanhola, ndo apenas
as da comunidade interna do IFMT - campus Barra do
Gargas, mas também de membros da comunidade externa,
buscando assim inserir os participantes nas dinamicas

crescentes da globalizagao.

Ainda sobre o percurso e o desenvolvimento da Al
do campus Barra do Gargas, € possivel pontuar, segundo
Lopes et al. (2020, p. 109):
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a participagdo de uma estudante
do ensino médio aprovada no
Edital do Programa dos Jovens
Embaixadores 2020, tendo sido
uma das/dos cinquenta estudantes
do Brasil selecionados para conhe-
cer os Estados Unidos em janeiro
de 2020; uma estudante do curso
tecnologo aprovada em edital da
reitoria para realizar um curso em
Salamanca, na Espanha; a classifi-
cagdo em terceiro lugar (duas vagas
para aregido Centro-Oeste) de um
estudante de ensino médio para o
Sakura High School Program, no
Jap@o. Os estudantes mencionados
passaram a encorajar ainda mais
os estudantes do campus a buscar
oportunidades de internacionaliza-
¢do como as que tiveram a possi-
bilidade de acessar (grifo nosso).

Durante o ano de 2020, com o triste acometimento

mundial da pandemia ocasionada pelo novo coronavirus,

as atividades do campus passaram a acontecer de forma

remota. Destarte, também foram reorganizadas as acoes da

Al que, majoritariamente, passou a trabalhar com divul-

gagdo das atividades a distancia oferecidas por institui-

¢oes parceiras, tais como clubes de conversacgdo virtuais,

encontros online para tratar de assuntos relacionados a

interculturalidade e o projeto de extensdo em andamento:

“Letters from the World: Um convite a Interculturalidade”.

Sobre este projeto, cabe destacar:
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A publicagdo das cartas é um processo
deveras interessante, pois passa por
diferentes maos, olhares e perspecti-
vas. Os participantes com experiéncias
internacionais escrevem suas cartas nos
seus idiomas de origem ou, majorita-
riamente, em inglés e espanhol. Apos
o processo de escrita, as cartas sdo
enviadas a revisdo por profissionais
da area do idioma no qual foi escrita
e, posteriormente, os estudantes
do campus, embaixadores mirins
da area internacional e voluntarios
deste projeto, realizam a tradug@o das
cartas. Apos a tradugdo, o material
¢ novamente enviado a revisio e,
posteriormente, publicado em e-mail
e blog, disponivel para a comunidade
(LOPES et al., 2020, p. 110).

Ainda em 2020, segundo o coordenador do projeto

mencionado, as cartas compiladas e expostas no blog? foram

organizadas e transformadas em e-book, que, no momento da

escrita deste trabalho, segue em revisao pela editora, sendo

esta considerada uma conquista do projeto que envolveu

profissionais e estudantes do campus, da reitoria e de outros

campi do IFMT, além de convidados da comunidade externa.

Mais recentemente,

o campus tem se empenhado para
estruturar e institucionalizar o Centro

3 https:/lettersfromtheworldifmt.wordpress.com/

458



de Linguas, a partir do qual, poder-
-se-a4 fomentar e ampliar a oferta e
o ensino das linguas ja mencionadas
atendendo a comunidade por meio de
cursos formais (cursos de formagéo
inicial e continuada), ndo precisando
ater-se apenas aos projetos de exten-
sdo (LOPES et al., 2020, p. 116).

Esta acdo nao teve desdobramentos ainda, princi-
palmente pela suspensdo das atividades presenciais durante
o periodo da pandemia, mas entendemos a fundamental
importancia de ofertar aulas especificas de idiomas com
foco no desenvolvimento das quatro habilidades, conforme
discorreremos mais adiante. Outras institui¢cdes cujo trabalho
na Al ¢ de grande relevancia no pais atentam-se também

para este fato:

O dominio de idiomas estrangeiros
se configura, nos dias atuais, em
uma possibilidade e uma neces-
sidade de expansdo do universo
cultural dos individuos a medida
que se avalia seu papel para a cons-
tituicdo de sujeitos ativos. Nesse
sentido, ndo ¢é possivel pensar o pro-
cesso de internacionalizagdo sem a
promocao da formacao linguistica
dos estudantes e da comunidade
académica como um todo (IFBA,
2019, online - grifos nossos).
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Levantamento das acdes e dos eventos no campus

relacionados a Area Internacional

Quadro 1: Principais acdes da Area Internacional (AI) do campus de 2015 a 2020

Ano Acao Envolvidos

2015 | Convite ao campus para Al campus
indicagdo de servidora(or)
para representar 0 campus nas
acgoes da Al

2016 | Aplicagdo de teste TOEFL Al campus e DSRI
para os servidores do campus

2016 | Inicio da parceria com CONIF e AFS
organizacdes de intercdmbio
como o AFS

2016 | ISeminario Intercultural do Al campus
campus Barra do Gargas
Palestras, Rodas de Conversas
¢ Oficinas com intercambistas.
Indigenas da etnia Xavante,
intercambistas dos paises:
Italia, Bélgica e Noruega.

2016 | Desenvolvimento do projeto de | Al campus

extensdo: “Internacionalizagdo
do IFMT” PROEX!

2017 | Criagdo do projeto de Al campus
conversagdo em lingua
inglesa “Let’s talk about”

2019 | Aplicagdes TOEIC Bridge (80 | Al campus e voluntarios
testes)

2019 | Premiagdo para a Al de Barra | Al campus e DSRI
do Gargas

1 Pro-Reitoria de Extensdo
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2019 | Participagdo do campus na 1* | Al campus
Olimpiada de Inglés
2019 | Aplicagdes TOEIC Bridge Al campus e DSRI
(517 testes)
Programa Jovens Embaixada Americana
2019 . (apoio da Al campus e
Embaixadores 2020 DSRI)
2019 | Projeto Portugués para Al campus
Estrangeiros; Elaboragio da
logo do projeto.
2019 | Projeto “Letters From Europe/ | Al campus
Eurasia”
2020 | (Re)elaboragdo e aprovacao PROEX
do projeto: “Letters From
the World: Um convite a
Interculturalidade”
2020 | Participac@o do campus na 2* | Al campus
Olimpiada de Inglés
Professoras de Inglés
Premiagdo de professoras de
inglés do campus
2020 | Criagdo do Blog para Al campus
divulgacdo das cartas do ) )
projeto “Letters From Equipe projeto
the World: Um convite a
Interculturalidade”

em todos os anos foram realizadas no ambito do campus
Barra do Gargas com apoio da reitoria (DSRI) e dos membros
da Al do proprio campus. Dentre essas agdes, ¢ possivel
citar: a elaboragdo de projetos pedagogicos de cursos de

curta duracao de lingua inglesa e lingua espanhola para a

Fonte: Elaborado pelos autores (2021).

Além das agdes supramencionadas, diversas outras
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comunidade de estudantes e servidores; participagdo em
editais de selecdo para intercambios na Espanha, Estados
Unidos e Japao; palestras e rodas de conversa dos inter-
cambistas de varias nacionalidades com o corpo técnico,
docente e discente (ensino médio e superior); participacdo
nas jornadas de ensino, pesquisa e extensao do campus e de
outros campi do IFMT; participagdo em podcasts produzidos
pela assessoria de comunica¢ao do campus; atualizagdo
dos projetos de conversagao em lingua inglesa ¢ em lingua
espanhola; inclusdo de estudantes surdos nos projetos de
conversacdo em lingua inglesa, por meio do uso da libras
(lingua brasileira de sinais) e da ASL (American Sign Lan-
guage); aprovagao de diversos projetos da Al com fomento
da pro-reitoria de extensdo; participacdo no programa Café
Internacional da DSRI, quadro em que embaixadores mirins
dos campi compartilham suas experiéncias ligadas & inter-

culturalidade e internacionalizagao.

Materiais e Métodos

Para uma pesquisa que buscou levantar dados e
informagdes sobre um importante periodo e sobre uma
area relevante para o campus, levamos em conta a pesquisa
explicativa, uma vez que este tipo de pesquisa permite uma
maior familiaridade com o problema proposto. Para Gil

(2014) a pesquisa explicativa busca identificar os fatores
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que determinam ou que contribuem para a ocorréncia dos
fendmenos, assim aprofunda o conhecimento da realidade,

uma vez que explica a razao das coisas.

Quanto aos procedimentos utilizados na coleta de
dados, esta pesquisa levou em conta, ainda, um breve levan-
tamento bibliografico, entrevistas realizadas por meio de

formulario eletronico e uma extensa pesquisa documental.

Para Heerdt (2007, p. 75),

apesquisa documental assemelha-
-se muito com a pesquisa biblio-
grafica. Ambas adotam o mesmo
procedimento na coleta de dados.
A diferenca estd, essencialmente,
no tipo de fonte que cada uma
utiliza. Enquanto a pesquisa docu-
mental utiliza fontes primarias,
a pesquisa bibliografica utiliza
fontes secundarias.

Para a pesquisa documental foram analisados os
oficios e memorandos recebidos no e-mail da Al, portarias
publicadas, relatérios de gestdo, editais de projetos e pro-

gramas de intercambios, entre outros.

Um formulario eletrénico foi elaborado para coletar
informagdes dos estudantes acerca das acdes da Al do campus

Barra do Gargas. O questionario aplicado aos estudantes foi
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composto de 12 questdes de miltipla escolha e um espago para

comentarios gerais, criticas ou elogios as agdes da Al do campus.

O estudo coletou respostas de egressos e de estudan-
tes de 2° e 3° ano do ensino médio devidamente matriculados
no [IFMT campus Barra do Gargas. Os discentes do 1° ano
foram desconsiderados para participar do estudo, partindo
do pressuposto de que até entdo, com a pandemia do novo
coronavirus, tiveram pouco ou nenhum contato com as
atividades promovidas pela area internacional do campus.
Os dados coletados e analisados, bem como as impressoes

dos participantes, podem ser acessados no topico a seguir.

Resultados e Discussoes

O formulario obteve um total de 105 respostas, com a
primeira pergunta se referindo a relag@o dos discentes com a
instituicdo. Destes, aproximadamente 32,3% se identificaram
como estudantes egressos, cerca de 15,2% como estudantes
do curso Superior de Tecnologia em Gestao Publica, apro-
ximadamente 20% como estudantes do 2° ano do Ensino

Médio e cerca de 30,4% como estudantes de 3° ano.

Uma das questdes do formulario pediu aos estu-
dantes egressos que informassem o ano em que concluiram
seus estudos no IFMT, com aproximadamente 80% desse

publico tendo informado que finalizaram no ano de 2019,
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cerca de 17% no ano de 2018 e 2% em 2016, com nenhum

estudante tendo se identificado como concluinte de 2017.

A terceira pergunta buscou saber se os estudantes
“conhecem ou se ja ouviram falar da Al do IFMT cam-
pus Barra do Gargas”. 73% dos respondentes afirmaram
conhecé-la, 23% responderam que a conhecem vagamente
e 4% afirmaram que nunca ouviram falar da AIl. Houve
uma pergunta questionando se os discentes ja participaram
ou tiveram algum envolvimento direto com a Al, sendo
que 53% afirmaram que ndo tiveram contato direto com as
acoes, 40% responderam que sim, ¢ 7% dos respondentes

relataram que nao sabiam responder.

Quando perguntados se consideram importante o
trabalho desempenhado pela Al no campus Barra do Gargas,
cerca de 90% dos discentes informaram que o consideram
muito importante, com 3,8% afirmando que o consideram
pouco relevante, e apenas 1% respondendo que o consideram
totalmente irrelevante. 4,8% dos entrevistados informaram

ndo saber responder a esta pergunta.

Em uma das questdes, o publico-alvo da pesquisa
foi questionado se tém ou ja tiveram interesse em saber mais
sobre o trabalho desempenhado e as oportunidades dispo-
niveis através da Al do campus, com 88% dos estudantes

informando que sim, e apenas 12% afirmando que nao.

Os estudantes também foram questionados se t€ém

ou ja tiveram interesse em aprender um novo idioma,
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sendo que 89,5% dos entrevistados responderam que
desejam aprender um novo idioma, 8,6% afirmaram ter
um interesse mediano e apenas 1,9% informaram que
ndo tinha nenhum interesse. Quando perguntados se ja
tiveram ou tém vontade de participar de uma experién-
cia de intercambio no exterior, 88% dos entrevistados
responderam que sim e que tinham muito interesse, ¢
apenas 12% dos respondentes informou que nunca teve

interesse em participar de um intercambio.

Sabe-se que para lograr éxito nas oportunidades
de intercdmbio ¢ imprescindivel que o individuo domine
minimamente uma lingua estrangeira. Nesse sentido, “a
formacao linguistica se constitui em uma demanda emer-
gente, a fim de que se obtenham melhores resultados das
trocas linguistico-culturais nos ambientes de aprendizado”
(IFBA, 2019, p. 9). A limitagao da comunica¢do em lingua
estrangeira mostra-se como um dos grandes empecilhos
para o avango do processo de internacionalizagdo, “visto
que a maior parte dos estudantes ndo possui, durante sua
vida escolar, uma formacao estruturada para a aquisicao
das quatro habilidades basicas para comunicagdo em
uma lingua estrangeira, escuta, fala, leitura e escrita”
(IFBA, 2019, p. 9).

Os estudantes foram perguntados sobre como ava-
liam o suporte e as informagdes oferecidas aos estudantes
do campus pela Equipe da Al, com 36% dos entrevista-

dos classificando esse suporte como 6timo, 39% tendo
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o avaliado como bom, 14% como regular, ¢ apenas 2%
como péssimo, com 9% dos respondentes informando

que nao sabiam responder.

Os discentes foram questionados sobre como ava-
liam o suporte e a integragdo oferecidos aos intercambistas/
alunos estrangeiros pela Equipe da Al, com 59% dos par-
ticipantes afirmando classificarem esse desempenho como
6timo, 31% como bom e 5% como regular, com os restantes

5% informando que ndo souberam responder.

Quando perguntados se tém ou ja tiveram interesse
em se tornar embaixadores mirins da Al do campus, 50%
dos entrevistados afirmaram que néo, 34% responderam
que sim, com os demais 16% informando que nunca
ouviram falar o que sdo embaixadores mirins. Em uma
outra questdo, os participantes foram questionados sobre
como avaliam a evolugdo da Al durante o tempo em que
estdo ou estiveram estudando no IFMT campus Barra do
Gargas, com 53% do publico respondente classificando
esse desempenho como 6timo, 37% como bom, 7% como
regular, com 6% n&o sabendo responder. Por ultimo, os
entrevistados foram convidados a deixar comentarios,
elogios, criticas ou sugestdes sobre o desempenho da
Al, com as opinides coletadas sendo apresentadas e

interpretadas a seguir.

Dadas as respostas coletadas na questdo disser-

tativa, qualificam-se como principais elogios apontados
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pelos estudantes: o “desempenho excepcional dos servi-
dores na conducgdo da direcdo da area internacional”,
com diversos entrevistados realizando colocac¢des como
“Gostaria de elogiar o trabalho da comissdo que em tdo
pouco tempo ja causou grandes mudangas e progressos.”
ou “...0s projetos desenvolvidos sdo muito inclusivos
tendo a participagdo de estudantes com deficiéncia
na fala (sic), por exemplo”. Uma das professoras que
compdem a comissdo da Al ¢ mencionada em varias
respostas dos egressos e dos estudantes, sendo conhecida
pelos membros por ter sido uma das pioneiras no setor
de internacionalizagdo do IFMT, ndo apenas no campus
Barra do Gargas, mas desde que foi criada a DSRI em
Cuiab4, sendo a principal representante da Al hoje em

atividade no campus.

Em se tratando da atuagdo de algumas institui¢des
no que tange a internacionalizagdo no Vale do Araguaia,
regido em que estd inserido o campus Barra do Gargas,
poucas institui¢des possuem trabalhos concretos nessa
area. Apesar de haver um campus da Universidade Fede-
ral de Mato Grosso e algumas instituigdes privadas de
ensino superior na regido de Barra do Gargas e de as
universidades discutirem internacionalizagdo em diver-
sos niveis, nota-se que a tematica ¢ pouco explorada na
regido, o que faz com que o trabalho do IFMT seja ainda
mais necessario, sobretudo com potencial para expandir

para escolas estaduais ou municipais.
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Observamos que nos grandes centros, por outro
lado, tem crescido o numero de escolas da Educagdo
Basica com curriculos voltados a internacionalizacao,
com foco nas competéncias interculturais, inclusive com
propostas de ensino bilingue. No entanto tais propostas
ficam, em sua maioria, restritas as escolas localizadas
em regides mais desenvolvidas economicamente e estri-
tamente ligadas as institui¢des de ensino da rede privada
(THIESEN, 2018).

Sobre a atuagao da Al do campus, entre os comen-
tarios dos entrevistados houve diversas afirmagdes como
“A area internacional do IFMT é maravilhosa, eu nunca
tive o privilégio de poder ter algo assim nas minhas
antigas escolas, quando eu soube disso no IF, fiquei
muito feliz.” ou “Agradeco imensamente a Area Inter-
nacional pelas oportunidades e conhecimentos que ela
me proporcionou.” e “A Area Internacional do IF Barra
do Gargas ¢ um diferencial de grande importdncia no

cenario regional”.

Desde a chegada dos primeiros intercambistas
no Instituto, a equipe da Al juntamente com intimeros
servidores e discentes, fizeram sempre o possivel para
que os alunos estrangeiros tivessem a melhor experién-
cia, bem como o melhor da tdo conhecida receptivi-
dade brasileira, com esse suporte atencioso tendo sido
mencionado nos comentarios da pergunta dissertativa,

através de afirmagdes como “Admiro o apoio que a
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drea internacional dd aos intercambistas”, com diver-
sos alunos reconhecendo a importancia desse contato,
e realizando colocagdes como “E uma experiéncia
inesquecivel para quem tem contato direto com os
intercambistas, pois ensinamos e aprendemos muito
com eles”. Toda essa atencdo oferecida pela equipe
da Al nao se restringe apenas aos intercambistas, mas
também a toda comunidade escolar. Os estudantes do
campus reconhecem este ponto através de comentarios
como “Admiro muito a competéncia e a organizagdo do
campus em relagdo ao intercdmbio, e todo o interesse
que os envolvidos tém para que nos, alunos, possamos
ampliar nossos horizontes, ter experiéncias e partici-
par de coisas diferentes” e “Acho admiravel a forma
que alguns professores se envolvem em relagdo a drea
internacional, isso me dava mais dnimo a conhecer

novas culturas e idiomas. Sou muito grata por tudo!”.

De acordo com Thiesen (2018), o trabalho com
essa perspectiva promove a ampliagdo de conceitos que
envolvem a educacdo para a cidadania global, o suporte
aos professores e aos estudantes por meio de iniciativas
orientadas para um curriculo internacional, além de outras
atividades neste mesmo horizonte, como as varias ac¢des
desenvolvidas e citadas neste capitulo. Nas palavras do
autor, esses “movimentos induzem debates cujas pautas
colocam na mesa outros dilemas sobre o que a educacdo
internacional realmente significa” (THIESEN, 2018, p. 9).
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Ha quem possa cogitar que, devido a diversas
divergéncias culturais, possam-se acumular conflitos de
convivéncia envolvendo estudantes brasileiros e estran-
geiros, o que até entdo nunca foi relatado, ndo existindo
registros de nenhum ocorrido grave, no entanto, o que foi
observado no que se diz respeito a experiéncia entre alu-
nos e intercambistas, foram afirmacdes como “Foi dtima,
ainda mais pelo fato de ter estudado com 3 intercambistas
muito especiais!”. Voluntariamente, diversos respondentes
elogiaram bastante o seguinte estudo, tendo em vista a
andalise dos pontos de vista dos proprios discentes, como
no seguinte comentario “Valorizo muito e reconhego o
grande esforco empenhado na Area Internacional no
campus e acredito que a pesquisa é relevante e o ques-
tionario conseguiu elaborar boas perguntas para medir
o quanto os estudantes conhecem a Area Internacional e
suas opinides sobre ela”. Entretanto, o paragrafo a seguir
aborda e discute as principais criticas relacionadas ao

desempenho da Al nos ultimos anos.

No que se refere a comunicag@o entre os membros
da Al e os estudantes, apesar de ter recebido diversos
elogios, também houve uma quantidade significativa de
criticas e sugestdes no tocante ao compartilhamento de
informagdes e interacdo com a comunidade escolar, com
diversos comentarios como o que segue: “As informagoes
do campus geralmente ndo circulam entre os alunos, o que

torna dificil a interagdo entre os projetos e os discentes,
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mesmo que o projeto tenha papel fundamental como o da

drea internacional a comunicagdo ainda é falha”™.

Vale ressaltar que toda a equipe da Al ¢ de uma
forma ou de outra composta por voluntarios, que possuem
além da Al diversas outras obrigagdes dentro do campus.
Pensando justamente em aprimorar a comunicagdo entre
a Al e a comunidade escolar, um grupo de trabalho (GT)
especifico para acdes de disseminacao de informagdes foi
criado, tendo sido mencionado mais acima. Dentre os prin-
cipais trabalhos executados estdo a criagdo e manutengao de
paginas da Al em redes sociais como o /nstagram e grupo
de informagdes em aplicativo de mensagens, por exemplo,
onde inimeras oportunidades sdo compartilhadas de forma

resumida e ilustrativa.

Em 2020, no curto periodo em que houve aulas
presenciais, a equipe da Al vinha tentando ampliar a
visibilidade de suas ag¢des dentro do campus através do
contato direto com as turmas em horario de aula, con-
tudo, logo se seguiu o periodo de quarentena, com as
aulas presenciais sendo suspensas indefinidamente até o
momento em que este estudo foi concluido. A comunicagao
aluno/area internacional pode ser considerada falha em
certos aspectos e por diversos motivos, até mesmo por
questdes que fogem ao controle da prépria instituigao,
como o relativo baixo interesse e pouco conhecimento
sobre o papel dos projetos internacionalizacao por parte

dos discentes.
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E valido citar que ha uma percepgio entre os
membros da Al em que paira uma sensagao de que para
muitos estudantes as a¢des de internacionalizagdo pare-
cem distantes, confusas e muito complicadas, podendo
ser citados como exemplo os editais de intercambio, que
sempre contam um baixo nimero de inscri¢des. A equipe
da Al faz o possivel para quebrar o paradigma de que a
internacionalizacdo ¢ um elemento distante, que “vale
para o proximo, mas esta além das minhas capacidades™.
Com o objetivo de expor alternativas de aprimoramento
a esse esforco, possiveis medidas sdo mencionadas no

proximo item deste trabalho.

A pergunta dissertativa do formulario enviado
aos estudantes dava espago também para receber suges-
tdes, com uma categoria especifica chamando mais
atencdo, “trazer e enviar mais intercambistas”. Sobre
receber um nimero maior de alunos estrangeiros, ¢
importante frisar que é necessaria uma estrutura para
executar tal objetivo, como recrutar e cadastrar fami-
lias para hospedar os intercambistas, com estas sendo
selecionadas por critérios rigorosos pela organizagao
parceira, mencionada anteriormente neste trabalho, que
visam preservar a seguranca e boa experiéncia dos inter-
cambistas. Sobre o fato de enviar mais intercambistas
ao exterior, tal objetivo tem se mostrado cada vez mais
dificil de ser alcangado devido aos cortes de gastos pelos

quais a educagdo vem passando nos ultimos tempos, ¢ as
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politicas publicas voltadas a internacionalizacdo (IFBA,
2019). Ainda assim, a equipe da DSRI tem se esforgado
para ampliar seus contatos e parcerias com institui¢coes
de ensino no exterior, bem como em realizar cada vez
mais editais de intercambio, pois entendemos, assim
como IFBA (2019, online), que a cooperacdo interna-
cional “se apresenta como uma estratégia de formacao
de aliangas, de modo a possibilitar a colaboragdo e o
fortalecimento das institui¢des envolvidas com fins a

elevar a qualidade do ensino, pesquisa e extensao”.

Consideragoes Finais

Conforme apresentado no Quadro 1, uma das
acoes da Al do campus Barra do Garcas em 2019, foi uma
reunido com a equipe de servidores e de embaixadores
mirins. Em tal reunido produziu-se um compilado das
agdes da equipe e uma avaliagdo que ponderou os seus
destaques e as suas fragilidades, conforme apresentam-se
a seguir. Destaques positivos: a) aumento da visibilidade
da Al do campus; b) adesao dos servidores/estudantes a
realizagdo do TOEIC; c) reconhecimento do trabalho da
Al pela comunidade do campus; d) inser¢ao dos estudan-
tes para comporem a Al quanto a divulgacao das agdes;
e) contato com as midias locais; f) aumento do interesse

dos estudantes pelos editais de intercambio; g) aumento
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da equipe aplicadores certificados pela Mastertest* para

aplicacdo de testes de proficiéncia.

Como pontos a serem mais explorados, a equipe
ponderou: a) melhorar a divulgacdo das a¢des da Al para
a comunidade; b) inserir as a¢des da Al no calendario
académico; c¢) propor melhoria nos critérios de avalia-
cdo quanto aos editais de intercdmbio; d) reorganizar
as equipes nas diferentes frentes de trabalho; e) redigir
regimento/estatuto da Al.

Apo0s a reunido no final de 2019, a equipe da Al
se organizou em diferentes frentes de trabalho, conse-
guindo ponderar melhor os resultados de seus projetos,
mantendo um processo constante de aperfeigoamento das
fragilidades detectadas na ocasido. Visando a concreti-
zagdo dos objetivos do presente estudo, seguem algumas
observacoes que foram possiveis de compilar durante a

execucdo do trabalho.

Em primeiro lugar, como instrumento de aper-
feicoamento das atividades de internacionalizacdo, reco-
menda-se uma maior integragao dos servidores que nao
fazem parte da equipe direta da Al nos projetos da mesma,
ja que a visibilidade que parece distante ndo se estende

4 Mastertest € a empresa brasileira distribuidora exclusiva dos
exames TOEIC® e teste TOEFL® ITP. E responséavel pelo geren-
ciamento e credenciamento dos centros aplicadores no Brasil, que
incluem escolas de idiomas, universidades, institutos federais,
orgdos governamentais, além de empresas privadas. Disponivel em:
http://mastertest.com.br/quem-somos/. Acesso em: 28 abr. 2021.
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apenas ao contingente de discentes, sendo possivel obser-
var = que diversos docentes e técnicos administrativos
ndo possuem muita informacdo acerca dos projetos da
Al, pois pouco se fala no assunto em sala de aula. Ha
uma ideia enraizada na mente da comunidade interna do
instituto de que falar dos projetos de internacionalizagao
€ uma atividade para se fazer com uma quantidade restrita
de servidores, logo, ndo ¢ possivel alcancar o patamar
desejado de didlogo e disseminacdo de informagdes tra-
tando de internacionalizacdo apenas nas aulas de lingua
estrangeira. E preciso também abordar o assunto nas

aulas de Biologia, Quimica, Portugués etc.

Uma forma de adaptar a narrativa de todo o corpo
de servidores sobre o assunto pode ser através de reunides
agendadas com uma frequéncia pré-determinada, ou ela-
borar formas criativas e acessiveis de disseminacao de
informagoes acerca da Al, tendo por objetivo atualizar os
servidores do campus sobre os projetos em andamento,
bem como auxilia-los a transmitir para os alunos de uma
forma mais eficaz os beneficios que a internacionalizagao
pode trazer a vida académica e pessoal do individuo, pois
ensinar também ¢ sobre aprender, e as vezes apenas uma
maneira mais clara e didatica de falar sobre um assunto
pode influenciar muito o interesse ou desinteresse dos
estudantes em um tema especifico, inclusive em se tra-

tando da area internacional.
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